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Ortaöğretim Matematik Dersi Öğretim 
Programlarının (2018-2024) Yapay Zekâ 
Odaklı İncelenmesi
Selay  Özdamar 1

1. Giriş

Bilim ve teknoloji alanında yaşanan gelişmeler günümüzde her alanda 
olduğu gibi eğitim alanında da etkisini göstermektedir (Osoba & Welser, 2017). 
21. yüzyılda teknolojinin özellikle de yapay zekâ kullanımındaki artış birçok 
alanın yanı sıra eğitim alanını da şekillendirmektedir. Bilim ve teknolojideki 
bu ilerleme, bireylerden beklenilen yeterlikleri dönüştürmekte; buna bağlı 
olarak eğitim sistemi ve öğretim programları da çağın gereklerine uyarlanıp 
yenilenmektedir (Fullan, 2007; T.C. Millî Eğitim Bakanlığı [MEB], 2018; 
Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2018; 
Tyler, 1949).

Matematik dersinin içeriği diğer disiplinlere göre daha az değişim gösterse 
de matematik öğretim programı her dönemde farklılıklar göstermiştir (Baki, 
2015). Türkiye Cumhuriyeti’nde öğretim programları dünya koşullarına uyum 
sağlamış ve zaman içerisinde değişime uğramıştır (Duru & Korkmaz, 2010; 
Yenilmez & Sölpük, 2014). Zaman içerisinde değişime uğramasının sebepleri 
arasında değişen dünya ile uyum, öğrenci merkezlilik ve teknolojiye uyum gibi 
birçok neden gösterilebilir (MEB, 2024). Bu değişimlerin sonuncusu 2024 
yılında Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli (TYMM) adıyla yapılmıştır. TYMM 
programı 2024-2025 Eğitim-Öğretim Yılı’nda kademeli olarak uygulanmıştır.

TYMM öğretim programının 21. yüzyıl becerileri ile de uyumlu olması 
amaçlanmıştır (Kalaç & Konyalıoğlu, 2025). 21. yüzyıl becerileri, değişen çağ 
koşullarına uyum sağlamayı hedefler. Bireyin toplumsal, ekonomik ve teknolojik 
dönüşümlerde etkin rol almasını amaçlar. Eleştirel düşünme, problem çözme, 
iletişim becerisi, yaratıcılık becerisi, iş birliği ve bilgi-teknoloji okuryazarlığı, 
21. yüzyıl becerilerinin başlıca unsurlarıdır (Çoban vd., 2019; İpekşen & Zorlu, 
2022).
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Öğretim programı yenilendiği zaman yeni öğretim programı ile önceki 
öğretim programlarının karşılaştırıldığı çalışmalar gündeme gelmektedir. Bu 
çalışmalar öğretim programlarının gelişmesi için önemlidir. Öğretim programları 
özelinde matematik öğretimi programının gelişmesi için katkıda bulunacağı 
düşünülmektedir. Yapılan literatür çalışmasında 2018 Ortaöğretim Matematik 
Dersi Programı ile 2024 TYMM Ortaöğretim Matematik Dersi Programı’nı 
yapay zekâ odaklı karşılaştıran çalışmaya rastlanılmamıştır. Bu yüzden çalışma 
literatürdeki boşluğu doldurmak adına önem arz etmektedir. 

Bu çalışmanın amacı çağın gereği olan yapay zekânın ortaöğretim matematik 
öğretim programlarında nasıl yer aldığını belirlemeyi amaçlamaktadır. Bu amaç 
doğrultusunda 2018 Ortaöğretim Matematik Dersi Programı ile 2024 TYMM 
Ortaöğretim Matematik Dersi Programı’nda yapay zekânın kullanılma biçimleri 
incelenmiştir.

2. Kavramsal Çerçeve

2.1. Yapay Zekâ

Yapay zekâ kavramı literatürde çeşitli tanımlarla ele alınmaktadır. Bu 
tanımlardan bazılarına aşağıda yer verilmiştir:

•	 Yapay zekâ bilgisayarların insanlar gibi düşünme ve hareket etme 
yeteneği olarak açıklanmaktadır (Wartman & Combs, 2018). 

•	 Yapay zekâ bilgisayar biliminin insan gibi düşünen ve konuşan makine 
koludur. (Thiraviyam, 2018).

•	 Yapay zekâ; insan zihninin işleyişinden esinlenerek tasarlanan, değişen 
koşullara uyum gösterebilen, akıllı sistemlerin genel adıdır. Bu sistemler 
belirli görevleri yerine getirebilir, karmaşık problemleri çözebilir ve 
insan gibi tepkiler üretebilir (Arslan, 2020; Chen vd., 2020; İşler & 
Kılıç, 2021; Sharma vd., 2019). 

Yukarıda verilen çeşitli tanımların ortak özelliği olarak insanın farklı bir 
özelliğine değinilmiş olması dikkat çekmektedir.

Teknoloji geliştikçe yapay zekânın kullanım alanları da genişlemiştir. 2000’ler 
itibariyle yapay zekâ; veri madenciliği, performans tahmini ve kişiye uyarlanmış 
öğrenme gibi uygulamalarla eğitim alanında kullanılmaya başlamıştır (Romero 
& Ventura, 2010). Teknolojik gelişmelerin eğitim öğretim süreçlerine entegre 
edilmesi öğrencilerin teknolojiye karşı bakış açılarını değiştirip, motivasyonlarını 
daha çok derse yönlendirmelerine yardımcı olacağı düşünülmektedir (Sarsıcı & 
Çelik, 2019).
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2.2. Eğitimde Yapay Zekâ

Eğitimde yapay zekâ kullanıcıya hizmet vermek üzere tasarlanmış bilgisayar 
sistemleridir. Öğrenme, sentez yapma, kendi hatalarını düzeltme ve karmaşık 
problemleri çözebilme gibi görevleri yaparak insanlara hizmet etmektedir 
(Popenici & Kerr, 2017).

Eğitimde yapay zekâ uygulamaları; bireyselleştirilmiş öğrenme olanağı, 
diyalog temelli etkileşimler, keşif yoluyla öğrenme, öğrenci yazılarının/
ödevlerinin izlenmesi, özel gereksinimli öğrenciler için uyarlanmış öğretim 
sistemleri ve yapay zekâ destekli ölçme-değerlendirme mekanizmaları gibi çok 
çeşitli özellikleri kapsar (Arslan, 2020).

Eğitimde yapay zekâ kullanımı, ilk yıllarda daha çok bilgisayarlar ve onlara 
bağlı sistemler üzerinden yürütülmüştür. Sonrasında web-temelli/çevrimiçi 
platformlara evrilmiş ve bugün sohbet robotları aracılığıyla öğretmen-eğitmen 
benzeri işlevleri üstlenmeye devam etmektedir (Chen vd., 2020).

Çalışmalar, yapay zekânın eğitimde hem öğrenenlere hem öğreticilere hem 
de bizzat öğrenme süreçlerine olumlu katkılar sunduğunu göstermektedir 
(Arslan, 2020). Bu doğrultuda, eğitimin niteliğini yükselttiği ve öğrenci 
motivasyonunun gerçek zamanlı izlenmesine imkân tanıdığı vurgulanmıştır 
(İşler & Kılıç, 2021; Sharma vd., 2019). Yapay zekâ odaklı matematik öğretimi, 
eğitim sistemi durumlarına göre düzenlendiği zaman öğrencinin öğrenmesini ve 
gelişimini desteklemektedir (Wu, 2021).

2.3. Matematik Eğitimi ve Yapay Zekâ

Geleneksel öğretime kıyasla yapay zekâ temelli uygulamaların, öğrencilerin 
başarısını ve derse yönelik tutum ile motivasyonunu artırdığı bulgusuna 
ulaşılmıştır. Dolayısıyla yapay zekânın matematik öğretiminde de işlevsel bir 
araç olduğu belirtilmiştir (McGowern vd., 2011; Wu, 2021). Matematik ile 
yapay zekâ arasında güçlü bir kuramsal bağ vardır; her ikisi de özellikle mantıksal 
çıkarım ve matematiksel modeller üzerine inşa edilir (Gültekin, 2021; Poole & 
Mackworth, 2017; Russell & Norvig, 2021). Öte yandan akıl yürütme becerisi 
de her iki alanın temel amacıdır (Vaerenbergh & Suay, 2022).

Yapılan literatür taraması, yapay zekâ temelli uygulamaların öğrencilerin 
matematiksel kavrayışını derinleştirmede ve kavram öğrenimini desteklemede 
etkili olduğunu göstermiştir (Gattupalli vd., 2023; Lee & Perret, 2022; 
Saralar-Aras, 2021). Ayrıca bu uygulamalar, soyut matematiksel kavramların 
anlaşılmasını kolaylaştırarak problem çözme becerilerinin gelişimine de katkı 
sunar (Jia vd., 2024; Kim vd., 2022).
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2.3.1. Matematik Eğitiminde Yapay Zekâ Araçları

Matematik dersi öğretim programına uygun olarak kullanılan yapay zekâ 
araçları öğrencilerin motivasyonlarını geliştirmektedir (Voskoglou & Salem, 
2020). Millî Eğitim Bakanlığı Yenilik ve Eğitim Teknolojileri Genel Müdürlüğü 
(YEĞİTEK) tarafından 2024 yılında yayımlanan Eğitimde Kullanılan Yapay 
Zekâ Araçları: Öğretmen El Kitabı’nın içerisinde matematik eğitimi için 
kullanılabilecek yapay zekâ araçlarını listelemiştir. Özellikle ortaöğretim 
seviyesinde (9-12. sınıflar) kullanıma daha uygun olduğu düşünülen araçlar 
tabloda listelenmiştir.

Tablo 1 Matematik Eğitiminde Kullanılan Yapay Zekâ Araçları 

Araç  YEĞİTEK’ten kısa ifade (alıntı)

MathGPTPro “Karmaşık matematik problemlerini çözmeye yardımcı olan 
yapay zekâ destekli bir kişisel öğrenme platformudur.”

IXL Learning “Matematik ve diğer konularda pratik… yapay zekâ, 
öğrencilerin güçlü ve zayıf yönlerini belirleyerek 
özelleştirilmiş pratik planlar oluşturur.”

DreamBox Learning “Öğrencilere interaktif ve kişiselleştirilmiş matematik 
dersleri… seviyelerine göre özelleştirilmiş öğrenme planları 
oluşturur.”

Wolfram Alpha “Matematiksel problemleri çözmek için kullanılan bir araç; 
sembolik hesap ve kavramları anlama amaçlı kullanımdan 
söz edilir.”

Microsoft Math Solver “Matematiksel problemleri çözmek için… adım adım 
çözümler sunar ve grafiksel görselleştirmeler yapar.”

Mathway “Çeşitli matematik alanlarında problemler çözebilen… adım 
adım çözümler sunar.”

Symbolab “Çeşitli hesap makineleri ve problem çözme araçları 
sunan yapay zekâ destekli… öğrencilerin zor kavramlarda 
ustalaşmalarına yardımcı olur.”

Cymath “Matematik problemlerini çözmek ve adım adım çözümler 
elde etmek için kullanılan bir uygulama… özellikle cebir ve 
trigonometri.”

Desmos (Graphing) “Grafik çizmek ve matematiksel ifadeleri görselleştirmek 
için kullanılan bir araç… öğrencilerin kavramları daha iyi 
anlamalarına yardımcı olur.”

GeoGebra /
GeoGebra 3D

“3 boyutlu matematik simülasyonlarına odaklanan… 
geometri kavramlarını ve 3 boyutlu cisimleri daha iyi 
anlamaya yardımcı olur.”
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Photomath “Kullanıcıların bir matematik probleminin fotoğrafını 
çekmesini sağlar ve… adım adım bir çözüm sunar.”

Maple Calculator “Karmaşık matematik problemlerine hızlı çözümler… 
gelişmiş fonksiyon, grafik araçları ve adım adım çözümler.”

CameraMath “Öğretmenlere Sor, Matematik Bankası, Hesap Makineleri… 
yapay zekâ ile adım adım çözümler sunar.”

Brilliant “Matematik kavramlarını ve problem çözme stratejilerini 
öğrenmeye yardımcı olur… kişiselleştirilmiş geri bildirim 
sağlar.”

Mathspace “Öğrencilere interaktif matematik egzersizleri ve dersler… 
doğrudan çözümlerini yazabilecekleri bir arayüz.”

Mathigon “Matematik öğrenmeyi interaktif ve eğlenceli hâle getiren bir 
platform… kavramları keşfetme ve deneyimleme.”

QANDA Math Coach “Yapay zekâ tarafından desteklenen bir öğrenme yönetimi 
çözümü… kapsamlı öğrenme verilerinden geliştirilen bilgi 
grafiğinden yararlanır.”

Smodin Omni “Yapay zekâ tabanlı bir matematik çözücü… sofistike 
algoritmik yaklaşımla… tutarlı şekilde doğru çözümler 
sunar.”

MyScript “El yazısı matematik ifadelerini yorumlamak ve gerçek 
zamanlı geri bildirim sağlamak için makine öğrenimi…”

Algodoo “Fizik tabanlı bir simülasyon ve oyun aracı… çeşitli deneyler 
ve fiziksel olayları simüle etme.” (STEM-bağlamında 
listelenir)”

Not. (YEĞİTEK, 2024).

2.4. Öğretim Programı

Yeung vd. (2012), öğretim programı kavramının farklı görüşlerde 
tanımlandığını vurgulamaktadır. Araştırmacılardan bazıları öğretim programını 
ders hedefleri ve içerikleri olarak, bazıları öğretmenler için hazırlanmış bir 
yol gösterici plan olarak, bir diğer grup ise öğrencilerin yaşadığı öğrenme 
deneyimlerinin tamamı olarak ele almaktadır. Hendry ve Winfield (2013), 
öğretim programını sonuç temelli bir yaklaşımla tanımlamaktadır. Öğretim 
programı; öğrencilerin gelişimi, olgunlaşması ve öğrenmesi sonucunda 
edinmeleri beklenen belirlenmiş öğrenme çıktılarının gerçekleştirilmesini 
sağlamak amacıyla, bilinçli ya da bilinçsiz şekilde okul otoritesi tarafından 
öğrencilere sunulan, seçilmiş, organize edilmiş, bütünleştirilmiş, yenilikçi ve 
değerlendirici tüm eğitim deneyimlerinin toplamıdır. 
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Toplumun değişen ihtiyaçlarına uyum sağlayarak öğretim programının da 
yenilenmesi gerektiği birçok araştırmacı tarafından belirtilmiştir (Kelly, 2009; 
Taba, 1962). Nitekim değişen ihtiyaçlar doğrultusunda Türkiye Cumhuriyeti’nde 
öğretim programları zaman içerisinde yenilenmiştir. Ortaöğretim matematik 
öğretim programı özelinde bakıldığında; 1924 sonrasında 1927, 1931, 1952, 
1956 ve 1957 ile yakın dönemde 2005, 2011, 2013 ve 2017–2018 yıllarında 
önemli güncellemeler yapılmıştır (MEB, 2018; Ünal & Ünal, 2010; Yazıcılar 
& Bümen, 2017).

Öğretim programlarının genel amaçlar, içerik, öğrenme-öğretme süreçleri ve 
ölçme değerlendirme yaklaşımlarından oluşan dört temel ögesi bulunmaktadır 
(Ghonoodi & Salimi, 2011; Ornstein & Hunkins, 2009). Acar ve Peker, 
(2023) öğretim programlarında özel amaçları somutlaştıran kazanımlar, 
programın temel bileşenleri arasında yer alır diye ifade etmektedir. TYMM 2024 
Ortaöğretim Matematik Dersi Programı’nda “kazanım” ifadesini kullanmamıştır. 
Kazanım sözcüğü yerine “öğrenme çıktıları” kullanılmıştır. Matematik 
öğretimi programında temaların “öğrenme çıktıları” etrafında organize edildiği 
belirtilmiştir. “Temanın sonunda öğrencinin ulaşması beklenen, alana ilişkin 
kavram, yöntem ve işlem bilgileri ile becerileri bir arada sunan öğretimsel 
amaçlar” biçiminde tanımlanmıştır (MEB, 2024).

3. Yöntem

Bu kısımda araştırma deseni, veri toplama aracı ve veri analizine ait bilgilere 
yer verilmiştir.

3.1. Araştırma Deseni

Nitel araştırma desenlerinden doküman analizi yöntemi kullanılmıştır. 
“Doküman incelemesi araştırılması hedeflenen olgu veya olaylar hakkında bilgi 
içeren yazılı materyallerin analizini kapsamaktadır” (Yıldırım & Şimşek, 2021, 
s. 189).

3.2. Veri Toplama Aracı

Araştırmada 2018 Ortaöğretim Matematik Dersi Programı (9-10-11 ve 12. 
sınıflar) ile 2024 TYMM Ortaöğretim Matematik Dersi Programı’nda (9-10-11 
ve 12. sınıflar) yapay zekânın kullanılma biçimleri incelenmiştir. Bu yüzden veri 
kaynaklarını bu dokümanlar oluşturmaktadır.

3.3. Veri Analizi

Verilerin analizi sürecinde betimsel analiz tekniğinden yararlanılmıştır. 
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Doküman incelemesinin aşamaları; dokümanların toplanması, orijinalliğinin 
kontrol edilmesi, belgelerin anlaşılması, verilerin analiz edilmesi ve elde edilen 
bilgilerin kullanılması olarak sıralanabilir (Merriam, 2009). Bu yöntem, nitel 
araştırmalarda verilerin geçerliliğini sağlamada ve doğruluğunu teyit etmede 
önemli bir araçtır (Wach & Ward, 2013; Bowen, 2009). Bu çalışma, doküman 
incelemesi niteliğinde olup herhangi bir katılımcı içermediğinden etik kurul 
izni gerektirmemektedir. 

4. Bulgular

4.1. 2018 Ortaöğretim Matematik Dersi Programı’na İlişkin Bulgular

2018 Ortaöğretim Matematik Programı’nda doğrudan “yapay zekâ” ifadesine 
rastlanılmamıştır. Öğretim programında teknoloji daha genel olarak “Bilgi ve 
İletişim Teknolojilerinden (BİT) yararlanılır” şeklinde karşımıza çıkmaktadır. 
Programda yer aldığı şekliyle aşağıdaki örnekler gösterilmiştir:

9. sınıf

•	 Geometri – Üçgenler (9.4.3): Kenarortaylar, orta dikmeler, yükseklikler 
gibi inşalarda “pergel-cetvel veya BİT” ile dinamik inceleme önerilir 
(MEB, 2018, s. 23)

•	 Veri – Verilerin Grafikle Gösterilmesi: “Grafik türleri BİT kullanılarak 
çizilir.” (MEB, 2018, s. 25)

10. sınıf

•	 Fonksiyonlar – Kavram & Gösterim (10.2.1.2-c): “f(x)=ax+b grafiği BİT 
yardımıyla çizilerek a, b ile grafik ilişkisi incelenir.” (MEB, 2018, s. 28)

11. sınıf

•	 Analitik Geometri – Doğru (11.2.1.3-d): “İncelemelerde BİT’ten 
yararlanılır.” (MEB, 2018, s. 33)

•	 Fonksiyonlarda Uygulamalar (11.3.1.1-c): “Fonksiyon grafiği BİT ile 
çizilip yorumlanır.” (MEB, 2018, s. 34)

•	 Denklem/Eşitsizlik Sistemleri (11.4.1.1; 11.4.2.1-b): “Çözüm kümeleri 
BİT ile çizilen grafikler üzerinden yorumlatılır.” (MEB, 2018, s. 34)

•	 Geometri – Çember ve Daire (11.5.2.1-c; 11.5.3.1-ç): “Teğet/açı 
konuları ve sürükleme etkinlikleri BİT ile yapılır.” (MEB, 2018, s. 35)

•	 Olasılık – Deneysel/Teorik (11.7.2.1): “İlişkilendirmede BİT’ten 
yararlanılır.” (MEB, 2018, s. 36)
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12. sınıf (Alan dersi)

•	 Üstel Fonksiyon (12.1.1.1-ç) & Logaritma (12.1.2.1): “Grafiğin 
değişimini incelemek için BİT’ten yararlanılır.” (MEB, 2018, s. 37)

•	 Süreklilik (12.5.1.3-c): “Süreklilik uygulamaları BİT yardımıyla 
yaptırılır.” (MEB, 2018, s. 39) 

•	 İntegral – Riemann & Belirli İntegral (12.6.2.1, 12.6.2.4-c): “Yaklaşık 
alan ve alan hesabında BİT’ten yararlanılır.” (MEB, 2018, s. 41)

•	 Analitik Geometri – Çember (12.7.1.1-c; 12.7.1.2-b): “Denklemler ve 
doğru-çember durumları BİT ile incelenir.” (MEB, 2018, s. 41)

4.2. 2024 TYMM Ortaöğretim Matematik Dersi Programına İlişkin 
Bulgular

TYMM 2024 Ortaöğretim Matematik Dersi Programı’nda doğrudan “yapay 
zekâ” ifadesinin kullanıldığı bulgusuna ulaşılmıştır. Bu doğrultuda doğrudan 
yapay zekâ ifadesinin geçtiği durumlar sınıf, tema, öğrenme çıktısı kodu, süreç 
bileşeni bölümü ve öğretim programından alıntı cümleler başlıkları altında 
sınıflandırılmış ve tablo oluşturulmuştur. Oluşturulan tablo aşağıda verilmiştir:

Tablo 2 2024 Ortaöğretim Matematik Dersi Programında Doğrudan “Yapay 
Zekâ” İfadesinin Yer Aldığı Bölümler

Sınıf Tema Öğrenme 
Çıktısı
Kodu

Süreç Bileşeni 
Bölümü

Öğretim Programından 
Kısa Alıntı

9 Algoritma 
ve Bilişim

MAT.9.3.1 Öğrenme-Öğretme 
Yaşantıları/Köprü 
Kurma)

“(…programlama dilleri, 
makine öğrenmesi, yapay 
zekâ gibi) arkasında yatan 
matematiği fark etmeleri 
sağlanır.”

10 Sayma, 
Algoritma 
ve Bilişim

MAT.10.3.2 Öğrenme-Öğretme 
Yaşantıları/
Öğrenme-Öğretme 
Uygulamaları

“Bu teknolojilere sahip 
olmanın… önemi; yapay 
zekâ… gibi örneklerle 
açıklanır.”

10 Veriden 
Olasılığa

MAT.10.7.2 Farklılaştırma/ 
Zenginleştirme

“Bayes teoreminin… makine 
öğrenmesi ve yapay zekâ gibi 
alanlarda nasıl kullanıldığına 
ilişkin araştırma yapmaları 
beklenir.”
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Yukarıdaki tabloda 9. ve 10. sınıflarda yapay zekâ ifadesinin net bir şekilde 
kullanıldığı görülmektedir.  

9. sınıfta yapay zekâ ifadesi 3. Tema: Algoritma ve Bilişim başlığı içerisinde 
yer almaktadır. MAT.9.3.1 öğrenme çıktısı kodu ve öğrenme-öğretme yaşantıları/ 
köprü kurma süreç bileşeni içerisinde aşağıdaki şekilde ifade edilmiştir.

“Öğrencilerin algoritma hakkındaki bilgilerini ve düşüncelerini ortaya 
çıkarmak için bilişim ve iletişim alanlarındaki günümüz teknolojik 
gelişmeleri bağlamında sınıf içi tartışma yapılır. Bilişim teknolojilerinin 
temelinde yatan matematiksel fikirlerin neler olduğu, algoritmanın önemi, 
işlevi ve matematikle olan ilişkisi hakkında bir sunum yapılır. Bu şekilde 
öğrencilerin teknolojide dünyayı etkileyen yeni gelişmelerin (programlama 
dilleri, makine öğrenmesi, yapay zekâ gibi) arkasında yatan matematiği fark 
etmeleri sağlanır.” (MEB, 2024, s. 58)

10. sınıfta geçen yapay zekâ ifadesi ise 3. Tema: Sayma, Algoritma ve Bilişim 
temasında yer almaktadır. Öğrenme çıktısı kodu MAT.10.3.2 ve öğrenme-
öğretme yaşantıları/öğrenme-öğretme uygulamaları başlığı altında aşağıdaki 
şekilde yer almıştır. 

“Cebirsel ve fonksiyonel işlemlere ilişkin algoritma oluşturma 
çalışmalarında bir fonksiyonun sıfırlarını bulmada kullanılan algoritmik 
yöntemi (ortalama alarak yineleme yöntemi) inceleme ve karekökle ifade 
edilmiş bir irrasyonel sayının yaklaşık değerini bulmada kullanılan farklı 
yöntemlerin algoritmalarını oluşturma gibi örneklere yer verilir. Oluşturulan 
algoritmalarda kullanılan mantık bağlaçlarının işlevini yorumlamaya 
dayalı olarak algoritma çözümlemesi yapılır. Bu algoritmaların teknolojik 
gelişmelerin odak noktasında bulunan programlama dillerinin temel yapısını 
oluşturduğu ve bu teknolojilere sahip olmanın ülkemizin gelişmesindeki 
önemi; yapay zekâ, enerji sistemleri ve savunma sanayisi gibi örneklerle 
açıklanır.” (MEB, 2024, s. 105)

Bir diğer 10. sınıfta geçen yapay zekâ ifadesi 7. Tema: Veriden Olasılığa 
başlığı içerisindedir. MAT.10.7.2 öğrenme çıktısı koduyla, farklılaştırma/ 
zenginleştirme süreç bileşeni içerisinde yer almaktadır ve aşağıdaki gibi ifade 
edilmiştir. 

“Öğrencilerden Bayes teoreminin nasıl ortaya çıktığına; bu teoremin bilişim 
teknolojileri ve yazılım, makine öğrenmesi ve yapay zekâ gibi alanlarda nasıl 
kullanıldığına ilişkin araştırma yapmaları beklenir” (MEB, 2024, s. 126).
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2024 TYMM Ortaöğretim Matematik Dersi Programı’nda 9. sınıf ve 10. 
sınıf düzeylerinde yapay zekâ ifadesine doğrudan vurgu yapılırken 11. sınıf ve 12. 
sınıf düzeyinde yapay zekâ ifadesi yer almamaktadır. Matematik dersi öğretim 
programı genelinde “programlama dilleri”, “bilişim teknolojileri ve yazılı”, 
“matematik/istatistik yazılımları” ve “dijital ortam/kaynak” vurguları yapılmıştır. 
Bu vurgular yapay zekâ ile ilişkili dolaylı göstergeler olarak değerlendirilmiştir. 
Bu duruma örnekler aşağıda verilmiştir.

11. sınıf, 3. Tema: İstatistiksel Araştırma Süreci başlığı altında MAT.11.3.1 
kodlu öğrenim çıktısı ve öğrenme-öğretme uygulamaları başlığı altında aşağıdaki 
gibi ifade edilmiştir.

“Öğrencilerin bir değişkenin değerleri değişirken diğer değişkenin 
değerlerinin değişimine (veri setindeki değişkenlerin birlikte değişebilirliği) 
odaklanmaları sağlanır. Korelasyon katsayısının anlamlandırılabilmesi için 
istatistik yazılımları yardımıyla serpme diyagramı oluşturulur ve bölgelere 
göre sayım oranı hesaplanır (MAB5)” (MEB, 2024, s. 158).

12. sınıf, 4. Tema: Geometrik Cisimler, öğrenme-öğretme uygulamaları, 
MAT.12.4.2 kodlu öğrenme çıktısı içerisindeki ifadeye aşağıda yer verilmiştir.

“Dik piramidin elemanlarının (cisim yüksekliği, yan yüz yüksekliği gibi) 
dik prizma yardımıyla tanımlanıp nasıl çizileceği üzerinde durulduktan 
sonra öğrencilerin yüksekliği ve tabanları aynı olan dik prizma ile dik 
piramitlerin hacimlerini matematik yazılımları kullanarak veya deneysel 
olarak karşılaştırması sağlanır (MAB5)” (MEB, 2024, s. 198).

5. Sonuç ve Öneriler

Yapılan incelemeler sonucunda 2018 Ortaöğretim Matematik Dersi Öğretim 
Programı’nda yapay zekâ kavramına doğrudan yer verilmediği gözlemlenmiştir. 
2024 TYMM Ortaöğretim Matematik Dersi Öğretim Programı’nda ise doğrudan 
yapay zekâ ifadesine yer verildiği sonucuna ulaşılmıştır. Bu durum gelişen 
teknolojilerin özellikle yapay zekânın, çağın gereklilikleri doğrultusunda eğitim 
alanına uyarlanmasına yönelik bir yönelim olarak yorumlanmıştır. Bu düşünce 
Kelly (2009) ve Taba (1962) tarafından toplumun değişen ihtiyaçlarına uyum 
sağlayarak öğretim programının da yenilenmesi gerektiğini düşüncesiyle paralellik 
göstermektedir. Yine benzer bir ifade ile programın ihtiyaçlarla (teknolojik vb.) 
uyumunun sürekliliğini sağlama (MEB, 2018), müfredatın güncel ve gelecekteki 
zorluklara yanıt verecek biçimde yeniden konumlandırılması (Marope, 2017) 
gerektiği düşünceleri de bu fikri desteklemektedir. 
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Bu çalışmada metin içerisinde “yapay zekâ” ifadesinin açıkça geçmediği 
durumlarda, “matematik yazılımları”, “dijital uygulamalar/ortamlar/platform”, 
“matematiksel araç ve teknoloji” gibi ifadeler yapay zekâ ile ilişkili dolaylı 
göstergeler olarak değerlendirilmiştir. Ortaöğretim düzeyinde (9-10-11 ve 12. 
sınıflar) geometrik şekiller temasında ve 12. sınıf geometrik cisimler temasında 
doğrudan yapay zekâ ifadesine rastlanılmamıştır. Bu bulgularla uyumlu olarak, 
çalışmada TYMM’de geometri temalarında “yapay zekâ” doğrudan geçmese 
de “matematik yazılımları”, “dijital uygulamalar/ortamlar” ve “matematiksel 
araç ve teknoloji” vurgularının öğrenmeyi destekleyen bir çerçeve sunduğu 
düşünülmektedir. Bu düşünce dijital teknolojilerin başarı ve kavramsal anlama 
üzerindeki olumlu etkisini gösteren araştırmalarla da uyumludur (Drijvers, 
2013; Juandi vd., 2021; Özçakır vd., 2020). 

2018 Ortaöğretim Matematik Dersi Öğretim Programı’na göre 2024 
TYMM Ortaöğretim Matematik Dersi Öğretim Programı’nda yapay zekâ 
kullanımında artış gözlenmiştir. Bu gözlem Ee ve Huh’un (2018), “21. yüzyılda 
öğrenciler yapay zekâların olduğu bir eğitim ortamında yaşayacaklardır.” ifadesi 
ile örtüşmektedir.

Bu çalışma, yapay zekânın artık eğitim sisteminin bir parçası olduğunu 
ve 2024 TYMM Ortaöğretim Matematik Dersi Öğretim Programı’na dâhil 
edildiğini göstermektedir. Ayrıca programın, öğrenciden beklenen 21. yüzyıl 
becerilerini destekleyecek şekilde tasarlandığını ortaya koymaktadır.

Çalışma yalnızca resmî program metinleriyle sınırlandırılmıştır. Ders kitabı 
içerikleri ile sınıf içi uygulama metinleri kapsam dışı bırakılmıştır. Gelecek 
araştırmalarda, ders materyalleri ile öğrenme kanıtları kullanılarak yapay zekânın 
öğretim uygulamalarına yansımaları ayrıntılı biçimde incelenebilir.

Yapay zekâ kullanımının öğretim programı güncellemelerinde genişletilmesi 
önerilmektedir. Ayrıca öğretim programının sınıf içi uygulayıcıları olan 
öğretmenlerin yapay zekâ kullanım yeterlikleri önem arz etmektedir. Bu 
doğrultuda, hizmet öncesi ve hizmet içi eğitimlerin verilmesi önerilmektedir.
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