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1. Giriş

Günümüzde yapay zekâ (YZ) teknolojileri yalnızca endüstri, sağlık ya da 
ekonomi gibi alanlarda değil, eğitim sisteminin tüm kademelerinde etkisini 
göstermeye başlamıştır. Dijital dönüşüm sürecinin hızlanmasıyla birlikte 
eğitim ortamlarında kullanılan araçlar da değişmiş; öğretim süreçleri giderek 
daha fazla veri temelli, kişiselleştirilmiş ve etkileşimli hâle gelmiştir. Bu 
değişim, yalnızca teknolojik araçların kullanımını değil, aynı zamanda öğretim 
anlayışını da dönüştürmektedir. Artık bilgiye ulaşmak kadar, bilgiyi işleme, 
değerlendirme ve anlamlandırma süreçleri de yapay zekâ destekli sistemler 
aracılığıyla yeniden tanımlanmaktadır (Bahşi, 2024). Böylece eğitim, sadece 
içerik aktarımı odaklı bir yapıdan çıkıp, öğrencinin aktif olduğu, veriye dayalı 
olarak şekillenen dinamik bir sürece dönüşmektedir. Bu dönüşüm, özellikle 
erken yaşlarda öğrenme ortamlarını yeniden şekillendirmekte; öğrencilerin 
öğrenme biçimlerini, öğretmenlerin rehberlik rollerini ve sınıf içi etkileşimleri 
köklü biçimde değiştirmektedir.

UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural 
Organization), yapay zekâ teknolojilerinin özellikle erken yaşta öğrenme 
süreçlerine entegre edilmesinde temel amacın, öğrencilerin yalnızca teknoloji 
kullanıcıları değil, aynı zamanda bu teknolojilerin mantığını anlayan ve etik 
biçimde kullanabilen bireyler hâline gelmesi olduğunu vurgulamaktadır. 
Çocuklara küçük yaşlardan itibaren eleştirel dijital farkındalık, veri bilinci ve 
etik duyarlılık kazandırılması gibi konuların gelecekte insan merkezli yapay zekâ 
ekosisteminin sürdürülebilirliği açısından kritik görülmektedir (UNESCO, 
2024). Bu yaklaşım, dijital çağın yalnızca bilişsel değil, etik ve insani boyutlarıyla 
da ele alınması gerektiğini göstermekte; eğitimin odak noktasını teknolojiden 
insana doğru yeniden konumlandırmaktadır.

Bu bağlamda, ilkokullar bireyin bilişsel, duyuşsal ve sosyal becerilerinin 
temellerinin atıldığı en kritik eğitim basamağı olarak öne çıkmaktadır. Bu 
nedenle yapay zekânın ilkokul düzeyinde kullanımı yalnızca teknolojik bir 
yenilik değil, aynı zamanda pedagojik bir gereklilik olarak değerlendirilmektedir. 
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Yapay zekâ destekli öğretim uygulamaları, öğrencilerin bireysel öğrenme hızına 
ve hazırbulunuşluk düzeyine uygun içerikler sunabilmekte; öğretmenlere 
ise öğrencilerin öğrenme süreçlerini anlık olarak izleme, değerlendirme ve 
yönlendirme imkânı sağlamaktadır. Araştırmalar, yapay zekânın doğru ve 
pedagojik temellere dayalı kullanımının okuma yazma öğretimi gibi temel 
beceri alanlarında öğrenci başarısına olumlu katkı sağladığını göstermektedir 
(Kızıltaş, 2025). Bu yönüyle yapay zekâ, erken yaşlarda öğrenmeyi destekleyen, 
öğrencinin akademik ve dil gelişimini güçlendiren bir eğitim yardımcısı olarak 
değerlendirilmektedir.

Yapay zekâ uygulamalarının eğitimde etkili biçimde kullanılabilmesi için 
olası yararlarının ve sınırlılıklarının bilinmesi gerekir. YZ’nin eğitimde sunduğu 
en önemli fırsatlardan biri, öğretim sürecini bireyselleştirme potansiyelidir 
(Şimşek, 2025; Ceylan, 2025). Her öğrencinin öğrenme biçimi, hızı ve 
hazırbulunuşluk düzeyi farklı olduğundan dolayı yapay zekâ destekli sistemler 
bu farklılıkları dikkate alarak öğrenme yollarını kişiselleştirebilir. Böylece 
öğrenciler, kendi düzeylerine uygun görevlerle karşılaşarak daha anlamlı ve 
kalıcı öğrenme deneyimleri yaşarlar. Oysa geleneksel öğretim ortamlarında her 
öğrencinin bireysel ihtiyaçlarına yanıt vermek zaman alıcı ve güç bir süreçtir. 
Hatta birçok durumda öğretmenlerin sınıf içi yoğunluğu nedeniyle bireysel 
destek sağlanamamakta, bu da öğrencilerin özellikle okuma ve yazma gibi 
temel becerilerde geri kalmasına neden olmaktadır. Yapay zekâ ise öğretimin 
bireyselleştirilmesi konusunda maliyetsiz, hızlı ve erişilebilir bir seçenek olarak 
öne çıkmaktadır (Yalçın & Canbaz, 2025; Marangoz, 2024). Bu açıdan YZ, 
öğretmenin yükünü hafifletirken öğrenciye sunulan öğrenme fırsatlarını da 
çeşitlendirmektedir.

Genel bir bakışla, yapay zekâ tabanlı dijital asistanlar yalnızca öğrencilerin 
bireysel öğrenme süreçlerini desteklemekle kalmayıp, eğitim sisteminin genel 
niteliğini ve verimliliğini artıran bir dönüşüm aracı olarak öne çıkmakta; okuma 
ve yazma becerileri gelişmiş bireylerin yetişmesi uzun vadede akademik başarıyı 
ve toplumsal ilerlemeyi güçlendirirken, Türkiye’de bu teknolojilerin ilkokul 
düzeyinde yaygınlaşması ise kırsal ve kentsel bölgelerdeki öğrencilerin aynı dijital 
olanaklara erişebilmesini sağlayarak eğitimde fırsat eşitliğini pekiştirmektedir 
(Akkol & Balkan, 2024).

Öte yandan yapay zekâ, öğrencilerin mevcut öğrenme düzeylerini çok kısa 
sürede belirleyebilmekte (Abed, 2021) ve onların güçlü ile gelişime açık yönlerini 
analiz ederek öğretmenlere veriye dayalı kapsamlı bir yol haritası sunabilmektedir. 
Bu sayede her öğrencinin bireysel gelişim düzeyine uygun etkinlikler 
hazırlanabilmekte; eksik öğrenmeler hızlıca tespit edilip giderilebilmektedir. 
Ayrıca yapay zekâ destekli uygulamalar, öğrencilerin yazma sürecine anlık geri 
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bildirim sağlayarak yazım, dil bilgisi, akıcılık ve anlam boyutlarındaki becerilerin 
gelişimine önemli katkılar sunmaktadır (Kızıltaş, 2025). Böylece öğrenciler 
hatalarını anında fark edip düzeltebilmekte, doğru öğrenmeyi pekiştirmektedir. 
Öğretmenler açısından ise bu sistemler, öğrencilerin ilerlemesini düzenli olarak 
izleme, öğrenme güçlüklerini erken aşamada fark etme ve öğrenme süreçlerini 
veriye dayalı biçimde yönlendirme kolaylığı sağlamaktadır.

Türkiye’de bu dönüşümün etkileri giderek daha görünür hâle gelmiştir. Ulusal 
Yapay Zekâ Stratejisi (2021–2025) belgesinde de vurgulandığı üzere, eğitim 
sisteminde yapay zekâ uygulamalarının yaygınlaştırılması, dijital becerilerin 
geliştirilmesi ve öğretmenlerin bu teknolojilere uyumunun sağlanması, ülkenin 
dijital dönüşüm hedefleri arasında yer almaktadır (Cumhurbaşkanlığı Dijital 
Dönüşüm Ofisi [CBDDO], 2021). Strateji belgesinde, eğitimde yapay zekâ 
kullanımının yalnızca teknoloji temelli bir dönüşüm değil, aynı zamanda 
öğrenme kalitesini artırmaya yönelik önemli bir fırsat olduğu belirtilmekte; bu 
doğrultuda öğretim süreçlerinde veri temelli karar mekanizmalarının kurulması, 
öğrencilerin bireysel öğrenme yollarının desteklenmesi ve eğitimde fırsat 
eşitliğinin güçlendirilmesi amaçlanmaktadır (CBDDO, 2021).

Bu ulusal vizyonun, öğretmenlerin sınıf içi uygulamalarında yapay zekâ 
araçlarını daha etkin biçimde kullanmalarına zemin hazırladığı görülmektedir. 
Günümüzde sınıf öğretmenleri, 1. sınıftan 4. sınıfa kadar Türkçe, Matematik, 
Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Müzik, Beden Eğitimi ve Oyun, 
Görsel Sanatlar ve İngilizce gibi derslerde yapay zekâ tabanlı dijital araçlardan 
yararlanmaya başlamıştır. Türkçe derslerinde okuma–yazma becerilerini 
destekleyen sesli okuma analizi yazılımları; matematikte problem çözme 
süreçlerini uyarlayan akıllı öğrenme platformları; fen bilimlerinde sanal 
laboratuvar ve simülasyon uygulamaları; görsel sanatlarda üretken yapay zekâ 
temelli tasarım araçları ve İngilizce derslerinde kullanılan akıllı dil asistanları, bu 
dönüşümün sınıf düzeyindeki somut örneklerini oluşturmaktadır. Böylece yapay 
zekâ, ulusal stratejide öngörülen dijital dönüşümü desteklerken, bir yandan 
öğrencilerin öğrenme motivasyonunu artırmakta, diğer yandan öğretmenlere 
farklılaştırılmış öğretim ve sürekli ölçme–değerlendirme imkânı sunarak daha 
dinamik ve etkileşimli bir öğrenme ortamı yaratmaktadır.

Yapay zekânın eğitimde kullanılmasına ilişkin yapılan çalışmalar, bu 
teknolojilerin sadece akademik başarıyı değil, aynı zamanda üst düzey düşünme 
becerilerini de geliştirdiğini ortaya koymaktadır. Örneğin Türkiye’de 2025 
yılı başında yapılan bir araştırmada, ChatGPT’nin geri bildirim özelliğinin 
öğrencilerin yaratıcı yazma ve yazma öz yeterlik becerilerini geliştirmede etkili 
olduğu saptanmıştır. Araştırmacılar, bu bulgular ışığında ChatGPT’nin ilkokul 
öğretim uygulamalarına ve müfredatına entegre edilmesini önermektedir (Kızıltaş, 
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2025). Benzer şekilde, Dal ve Tunagür (2025) tarafından yürütülen bir başka 
çalışmada, ChatGPT ile hazırlanan etkinliklerin öğrencilerin yaratıcılıklarını, 
eleştirel düşünme ve metin yazma becerilerini geliştirdiği tespit edilmiştir. Bu 
bulgular, yapay zekâ destekli öğretim uygulamalarının yalnızca teknik yeterlikleri 
değil, bilişsel ve yaratıcı becerileri de desteklediğini göstermektedir. Böylelikle 
YZ, ilkokul çağındaki çocukların sadece “kullanıcı” değil, aynı zamanda üreten, 
düşünen ve sorgulayan bireyler olarak yetiştirilmesine katkıda bulunmaktadır.

Sonuç olarak, hızla gelişen yapay zekâ teknolojileri, ilkokul düzeyinde 
öğrenci merkezli, etkileşimli ve bireyselleştirilmiş öğrenme ortamları oluşturmak 
için güçlü bir araç olarak değerlendirilebilir. Yapay zekâ, öğrencilerin bireysel 
ihtiyaçlarına uygun içerikler sunarak öğrenmeyi desteklemekte, öğretmenlere ise 
ölçme, değerlendirme ve yönlendirme süreçlerinde önemli katkılar sağlamaktadır. 
Ancak bu potansiyelin pedagojik ve etik çerçevede yönetilmesi, öğretmen eğitimi, 
müfredat uyarlamaları ve altyapı planlamalarıyla desteklenmesi gerekmektedir. 
Bu nedenle, dünyada ve Türkiye’de ilkokul düzeyinde yapay zekâ uygulamaları 
incelenecek; mevcut deneyimlerden hareketle ilkokul öğrencileri için yapay zekâ 
okuryazarlığının geliştirilmesine yönelik öneriler sunulacaktır. Böylece eğitim 
sisteminin, dijital çağın gerektirdiği bilgi, beceri ve değerlerle uyumlu hâle 
gelmesi amaçlanmaktadır.

2. Yapay Zekâ Kavramı ve Önemi

Yapay zekâ (YZ), insanın bilişsel süreçlerini taklit ederek öğrenme, akıl 
yürütme, problem çözme, dil anlama ve karar verme gibi işlevleri yerine 
getirebilen bilgisayar sistemlerini ifade eder. Coppin (2004), YZ’yi “herhangi 
bir gözlemciye akıllıymış gibi görünecek şekilde davranan sistemleri inceleyen 
bir alan” olarak tanımlamakta; ancak bu tanımın YZ’nin tüm kapsamını 
yansıtmadığını belirterek, YZ’nin insanların ve diğer canlıların zeki 
davranışlarından esinlenen yöntemlerin karmaşık problemlerin çözümünde 
kullanılması süreci olduğunu ifade etmektedir. Özcan ve Pekel Özmen (2025) 
ise YZ’yi makinelerin insanın düşünme, öğrenme ve problem çözme süreçlerini 
taklit ederek karmaşık görevleri kendi başına yerine getirebilmesini sağlayan bir 
bilim alanı olarak tanımlamaktadır. 

Yapay zekâ temel olarak insan zekâsına benzer şekilde verilerden anlam 
çıkaran, deneyimlerden öğrenen ve bu öğrenmeyi gelecekteki işlemlere yansıtan 
algoritmalara dayanır. Günümüzde yapay zekâ, yalnızca bir yazılım teknolojisi 
değil; veri bilimi, psikoloji, dilbilim ve bilişsel bilim gibi farklı disiplinlerin 
kesişiminde yer alan çok boyutlu bir çalışma alanı olarak kabul edilmektedir 
(Bahşi, 2024). Bu nedenle, yapay zekâ kavramı günümüzde yalnızca teknik bir 
olgu değil, aynı zamanda toplumsal, etik ve insani boyutları olan bir dönüşüm 
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aracıdır. Yapay zekânın bu çok yönlü niteliği, eğitim alanında kullanılacak 
sistemlerin de yalnızca performans artırmayı hedefleyen mekanik araçlar değil, 
insan gelişimini merkeze alan öğrenme ekosistemleri olarak tasarlanmasını 
gerektirmektedir.

Bu noktada UNESCO’nun yaklaşımı, yapay zekânın eğitimdeki 
rolünü daha bütüncül bir çerçeveye oturtmaktadır. UNESCO, yapay zekâ 
sistemlerinin yalnızca bilişsel becerileri destekleyen değil, aynı zamanda insan 
iradesi ve yaratıcılığını güçlendiren araçlar olarak tasarlanması gerektiğini 
vurgulamaktadır. Kuruma göre, üretken YZ uygulamaları öğrencilerin öğrenme 
sürecinde aktif katılımını, merak duygusunu ve özgün düşünme becerilerini 
koruyacak biçimde yapılandırılmalıdır (UNESCO, 2024). Bu perspektif, yapay 
zekâyı yalnızca otomasyon ve verimlilik odaklı bir teknoloji olmaktan çıkararak, 
insan yaratıcılığını besleyen ve öğrenme süreçlerini zenginleştiren bir eğitim 
destek aracına dönüştürmektedir.

Üretken Yapay Zekâ (ÜYZ), kullanıcıların doğal dilde yazdıkları komutlara 
veya girdilere yanıt olarak, özgün metin, görsel, ses, video ya da yazılım kodu gibi 
yeni içerikler üretebilen bir yapay zekâ teknolojisidir. ÜYZ sistemleri, mevcut 
verilerden (örneğin web sayfaları, sosyal medya içerikleri, dijital görseller veya 
metin arşivleri) öğrenerek bu veriler arasındaki örüntüleri analiz eder ve benzer 
yapıdaki yeni içerikleri istatistiksel modelleme yoluyla oluşturur (UNESCO, 
2024). Bu yönüyle üretken yapay zekâ, eğitim, medya, sanat ve bilim gibi 
alanlarda bilgi üretiminin doğasını dönüştürmekte; öğrenmeyi yalnızca tüketim 
değil, üretim merkezli bir sürece dönüştürmektedir.

Yapay zekânın günümüze uzanan gelişimi, insanın düşünme biçimini anlama 
çabasının bir sonucu olarak Aristoteles’in kıyas mantığıyla temellenmiş, Abelard, 
Leibniz ve Boole gibi düşünürlerin mantık ve cebir çalışmalarıyla biçimlenmiş; 
19. yüzyılda Boole’un cebiri ve Babbage’ın analitik makinesi ile programlanabilir 
bilgisayar düşüncesine dönüşmüş; 20. yüzyılda ise Alan Turing’in 1950 tarihli 
“Makineler düşünebilir mi?” sorusuyla felsefi bir boyut kazanmış ve 1956’da 
John McCarthy’nin öncülüğünde gerçekleştirilen Dartmouth Konferansı’nda 
“yapay zekâ” teriminin ilk kez kullanılmasıyla akademik bir disiplin hâline 
gelmiştir (Coppin, 2004; CBDDO, 2021). Bu tarihsel süreç, yapay zekânın 
hem felsefi hem de bilimsel temellerinin insanın düşünme biçimini çözümleme 
çabasıyla iç içe geçtiğini göstermektedir.

Bu tarihsel temeller üzerine inşa edilen modern yapay zekâ, bugün makine 
öğrenmesi (machine learning), derin öğrenme (deep learning) ve doğal dil işleme 
(natural language processing) gibi güçlü bileşenlerle somutlaşmaktadır (Özcan 
& Pekel Özmen, 2025). Makine öğrenmesi bilgisayar sistemlerinin geçmiş 
verilerden öğrenerek yeni durumlara uyum sağlamasına imkân tanırken; derin 
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öğrenme, insan beyninin sinir ağlarını taklit eden çok katmanlı yapılar aracılığıyla 
karmaşık örüntüleri analiz etmeyi mümkün kılar. Doğal dil işleme teknolojileri 
ise bilgisayarların yazılı ve sözlü insan dilini anlayıp yanıt verebilmesini sağlar. 
Bu üç temel bileşen, yapay zekâ sistemlerinin eğitimden sağlığa, ekonomiden 
iletişime kadar pek çok alanda uygulanabilirliğini artırarak, teknolojinin tarihsel 
gelişim çizgisinin günümüz pratiklerine nasıl dönüştüğünü ortaya koymaktadır 
(Marangoz, 2024).

Ulusal Yapay Zekâ Stratejisi (2021–2025) belgesinde bu bileşenler, 
“YZ ekosisteminin temel yapıtaşları” olarak tanımlanmakta ve ülkenin 
rekabet gücünü artırmak için veri, algoritma ve bilişsel yeteneklerin birlikte 
geliştirilmesi gerektiği vurgulanmaktadır (Cumhurbaşkanlığı Dijital Dönüşüm 
Ofisi [CBDDO], 2021). Belgede özellikle veri yönetimi, güvenilir algoritma 
tasarımı ve insan merkezli sistemlerin önemi üzerinde durulmakta; eğitimde YZ 
uygulamalarının bu bütünsel yapı içinde ele alınması gerektiği belirtilmektedir 
(CBDDO, 2021). Bu yaklaşım, teknoloji politikalarının yalnızca ekonomik 
kalkınma hedefiyle değil, aynı zamanda etik, toplumsal ve insani gelişim 
hedefleriyle uyumlu biçimde yürütülmesi gerektiğini ortaya koymaktadır.

Yapay zekâ teknolojilerinin gelişmesiyle birlikte, görsel tanıma, ses 
analizi, veri madenciliği ve öngörüsel modelleme gibi alt alanlar da hızla 
yaygınlaşmıştır. Bu sistemler artık yalnızca belirli görevleri otomatikleştirmekle 
kalmamakta, aynı zamanda karar verme süreçlerine destek sağlayacak düzeyde 
öğrenebilmektedir. Eğitim bağlamında bu durum, öğrencilerin öğrenme stillerine 
ve performanslarına uygun, esnek ve kişiselleştirilmiş öğretim modellerinin 
tasarlanmasını mümkün hâle getirmiştir (Kızıltaş, 2025). Ayrıca yapay zekânın 
gelişimi, öğrenmenin veriyle desteklenen, sürekli ölçümlenebilir ve geri bildirim 
temelli bir yapıya evrilmesine zemin hazırlamıştır. UNESCO’nun kılavuzunda 
ayrıca, üretken yapay zekâ araçlarının eğitim ortamlarına entegre edilmesinde 
“insan iradesinin korunması” ilkesinin gözetilmesi gerektiği ifade edilmektedir. 
Bu yaklaşım, öğrencilerin öğrenme sürecinde pasif tüketiciler hâline gelmemesi; 
karar verme, sorgulama ve yaratıcı üretim becerilerinin korunması gerektiğini 
vurgular (UNESCO, 2024). Bu vurgu, eğitimde yapay zekâ uygulamalarının 
merkezine insanın aktif katılımını ve yaratıcılığını yerleştirmektedir.

2.1. Eğitimde Yapay Zekâ Kavramı

Yaşadığımız dijital çağda, teknolojinin hızlı gelişimiyle birlikte eğitim 
ortamlarında hem ihtiyaçlar hem de bu ihtiyaçlara yanıt veren öğretim 
materyalleri büyük çeşitlilik göstermektedir (Yalçın & Canbaz, 2025). Bu 
dönüşüm, öğretim süreçlerinin yalnızca araçlarla değil, veri temelli ve akıllı 
sistemlerle yeniden tasarlanması gerekliliğini de beraberinde getirmiştir.



Disiplinlerarası Bakış Açısıyla Eğitimde Yapay Zekâ

44

Eğitimde yapay zekâ (Artificial Intelligence in Education – AIEd) kavramı, 
öğretim süreçlerinin planlanması, yürütülmesi ve değerlendirilmesinde yapay 
zekâ algoritmalarının kullanılmasını ifade etmektedir. Bu yaklaşım, öğrencilerin 
bireysel ihtiyaçlarını anlamaya, öğrenme deneyimlerini kişiselleştirmeye ve 
öğretmenlere karar destek sistemleri sunmaya odaklanır. AIEd’in temel amacı, 
öğrenme süreçlerini veriye dayalı hâle getirerek hem öğrenciler hem öğretmenler 
için daha etkili ve ölçülebilir sonuçlar elde etmektir (Abed, 2021).

Ulusal Yapay Zekâ Stratejisi’ne göre eğitimde yapay zekâ kullanımı, 
Türkiye’nin dijital dönüşüm sürecinin en önemli bileşenlerinden biridir. 
Belgede, öğretim süreçlerinin veriyle desteklenmesi, bireyselleştirilmiş öğrenme 
yollarının oluşturulması ve öğretmenlerin dijital becerilerinin güçlendirilmesi 
temel öncelikler arasında yer almaktadır (Cumhurbaşkanlığı Dijital Dönüşüm 
Ofisi [CBDDO], 2021). Ayrıca, eğitimde YZ’nin yalnızca araçsal değil, insan 
merkezli ve etik temelli bir dönüşüm aracı olarak konumlandırılması gerektiği 
vurgulanmaktadır (CBDDO, 2021, s. 26).

Yapay zekâ destekli eğitim sistemleri, öğrencilerin performans verilerini 
analiz ederek anlık geri bildirim sağlayabilir, güçlü ve zayıf yönlerini 
belirleyebilir ve öğretim içeriğini buna göre uyarlayabilir. Bu yönüyle yapay 
zekâ, öğretmenin yerini alan bir sistem değil; öğretmenin rolünü destekleyen, 
öğretim sürecini kolaylaştıran bir dijital yardımcısıdır. Eğitimde yapay zekâ 
uygulamaları; uyarlanabilir öğrenme sistemleri, akıllı öğretim platformları, 
konuşma tanıma araçları, dijital asistanlar ve değerlendirme algoritmaları gibi 
çok sayıda bileşeni kapsamaktadır (Şimşek, 2025).

UNESCO (2024) raporuna göre, eğitimde yapay zekâ kullanımı öğretim 
süreçlerinde kişiselleştirme, erişilebilirlik ve kapsayıcılık açısından büyük 
fırsatlar sunmaktadır. Özellikle erken yaşlardaki öğrenme ortamlarında yapay 
zekâ uygulamaları, öğrencilerin motivasyonunu artırmakta, bireysel ilerleme 
hızlarını desteklemekte ve öğrenmeyi daha etkileşimli hâle getirmektedir. 
UNESCO’nun Eğitim ve Araştırmada Üretken Yapay Zekâ Kılavuzu’nda, 
üretken YZ araçlarının öğretim süreçlerine dâhil edilmesinde “öğrencilerin 
öğrenme çıktılarının yeniden değerlendirilmesi” gerektiği ifade edilmekte ve 
yapay zekâ yalnızca bilgi aktarımı aracı değil; eleştirel düşünme, problem çözme 
ve yaratıcılığı ölçen yenilikçi değerlendirme yöntemlerinin geliştirilmesi için bir 
fırsat olarak görülmelidir (UNESCO, 2024).

Ayrıca UNESCO, yapay zekâ destekli öğrenme ortamlarının başarıya 
ulaşabilmesi için öğrencilerin yalnızca teknolojiyi kullanma becerilerinin değil, 
aynı zamanda teknolojinin çalışma prensiplerini, etik sınırlarını ve sosyal 
etkilerini kavrayabilme becerilerinin de geliştirilmesi gerektiğini vurgular 
(UNESCO, 2024). Bu anlayış, eğitimde teknoloji okuryazarlığının ötesinde, 
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“yapay zekâ okuryazarlığı” kavramının önemini gündeme getirmektedir.
Yapay zekâ teknolojileri, dünya genelinde farklı ülkelerde eğitim 

sistemlerine giderek daha fazla entegre edilmekte; ABD, Almanya, Birleşik 
Krallık, Fransa, İsviçre, Kanada, Güney Kore gibi gelişmiş ülkelerde başarı 
tahmini, bireyselleştirilmiş öğrenme, dil öğretimi, ödev denetimi, öğretmen 
eğitimi ve etik farkındalık alanlarında aktif biçimde kullanılırken; Arnavutluk, 
Belarus, Moldova, Romanya, Mısır ve Kazakistan gibi ülkelerde yapay zekânın 
müfredata entegrasyonu, öğretmen yetiştirme ve özel eğitimdeki rolü üzerine 
pilot çalışmalar yürütülmektedir. Böylece eğitimde yapay zekâ kullanımı küresel 
ölçekte hem pedagojik hem de teknolojik bir dönüşüm alanı hâline gelmektedir 
(T.C. Millî Eğitim Bakanlığı, Yenilik ve Eğitim Teknolojileri Genel Müdürlüğü, 
2024).

Yapay zekâ, eğitim sistemlerinde çok boyutlu bir dönüşümün kapılarını 
aralamaktadır. Bu teknolojilerin en belirgin katkısı, kişiselleştirilmiş öğrenme 
olanaklarıdır. Her öğrencinin öğrenme hızı, ön bilgisi ve ilgi alanı farklı 
olduğundan, yapay zekâ bu bireysel farklılıkları dikkate alarak öğrenciye 
özgü öğrenme yolları oluşturabilir (Kızıltaş, 2025). Uyarlanabilir sistemler, 
öğrencinin performansına göre içeriği kolaylaştırabilir, zorlaştırabilir veya 
alternatif etkinlikler önerebilir. Böylece öğrenme süreci daha verimli ve öğrenci 
merkezli hâle gelir.

Bu durum, Ulusal Yapay Zekâ Stratejisi’nin eğitim öncelikleriyle de 
doğrudan ilişkilidir. Belgede, yapay zekâ tabanlı öğrenme analitiği sistemlerinin 
öğrencilerin bireysel öğrenme profillerini destekleyeceği ve öğretmenlerin karar 
verme süreçlerine katkı sağlayacağı vurgulanmıştır (CBDDO, 2021, s. 27). 
Böylece eğitimde fırsat eşitliği sağlanarak her öğrencinin potansiyeline uygun 
öğrenme ortamları oluşturulması hedeflenmektedir.

Bir diğer önemli katkı, veri temelli değerlendirme ve anlık geri bildirim 
olanaklarıdır. Yapay zekâ destekli sistemler, öğrencilerin çalışmalarını analiz 
ederek yazım hataları, okuma akıcılığı, problem çözme stratejileri veya deney 
sonuçları gibi alanlarda öğretmene ayrıntılı bilgi sunar. Öğrenciler de bu sayede 
kendi öğrenme süreçlerinin farkına varır ve öz düzenleme becerilerini geliştirir 
(Abed, 2021; Şimşek, 2025).

Yapay zekâ tabanlı teknolojiler, öğretmenlerin iş yükünü azaltarak sınıf 
içi öğretimi daha verimli hâle getirmekte; anlık geri bildirimler ve performans 
analizleri aracılığıyla her öğrencinin bireysel ihtiyaçlarının belirlenmesini 
sağlayarak öğretmenlerin daha stratejik ve veriye dayalı kararlar almasına imkân 
tanımakta, böylece tüm öğrencilere aynı materyali sunmak yerine farklı öğrenme 
düzeylerine göre planlanan öğretim etkinlikleriyle daha etkili ve etkileşimli bir 
öğrenme ortamının oluşmasına katkıda bulunmaktadır (Akkol & Balkan, 2024). 
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YZ aynı zamanda öğretmenler için güçlü bir destek aracıdır. Öğretmenler, 
sınıf içi gözlem ve değerlendirmeyi yalnızca sezgisel biçimde değil, veriye dayalı 
olarak yapabilir. Bu durum, öğretmenlerin zaman yönetimini kolaylaştırırken 
aynı zamanda öğrenciye özgü rehberlik sunma kapasitesini artırır. Türkiye’de 
yapılan güncel araştırmalar, YZ destekli araçların öğrencilerin yaratıcılık, 
eleştirel düşünme ve yazma becerilerinde belirgin gelişmelere yol açtığını 
ortaya koymaktadır (Dal & Tunagür, 2025; Kızıltaş, 2025). Benzer şekilde 
birçok araştırmacı, YZ uygulamalarının özellikle kişiselleştirme bakımından 
kullanımının olumlu özellikler taşıdığını belirtmektedir (Yalçın, 2024).

Yapay zekâ, yeni öğrenme paradigmalarına geçişi de destekleyebilir. Ters 
çevrilmiş öğrenme, zaman ve mekândan bağımsız öğrenme, harmanlanmış (çok 
biçimli) öğrenme modelleri, yapay zekâ destekli sistemlerle daha erişilebilir 
hâle gelmiştir. Akıllı asistanlar ve sohbet robotları, zamandan bağımsız olarak 
öğrencilere yardım etmeye hazırdır; bu da öğretmeni rutin mentorluktan 
kurtarır. Öğrencilerin öğrenme etkinlikleri, yapay zekâ öğretmenleri ve yapay 
zekâ tabanlı geri bildirim sistemleri tarafından desteklenebilir (Jaakkola, 2020).

Eğitimde yapay zekânın sunduğu fırsatların yanında çeşitli riskler ve etik 
tartışmalar da bulunmaktadır. Bu risklerin başında veri gizliliği ve mahremiyet 
konuları gelmektedir. Öğrencilerin akademik performans verileri, davranışsal 
kayıtları ve kişisel bilgileri yapay zekâ sistemleri tarafından analiz edilirken, 
bu bilgilerin güvenliği büyük önem taşır. Veri güvenliğinin sağlanmaması 
durumunda öğrenci hakları ve kişisel mahremiyet ihlalleri söz konusu olabilir 
(Bahşi, 2024).

UNESCO’ya göre, üretken yapay zekâ sistemlerinin eğitimde kullanımı, 
yalnızca teknik yeterlilikle değil, aynı zamanda “güvenilirlik, şeffaflık ve 
doğrulanabilirlik” ilkeleriyle de yönetilmeli, öğrencilerin kişisel verilerini işleyen 
sistemlerin periyodik olarak etik denetime tabi tutulması ve verinin hangi 
amaçlarla kullanıldığının açık biçimde paylaşılması gerekmektedir (UNESCO, 
2024). Bu sayede yapay zekâ tabanlı eğitim uygulamalarında “güven” temelli bir 
öğrenme ekosistemi kurulabileceği belirtilmektedir.

Bu konuyla doğrudan bağlantılı olarak Ulusal Yapay Zekâ Stratejisi 
(2021–2025) belgesi de yapay zekâ uygulamalarında etik, güvenilirlik ve insan 
hakları ilkesini temel alan bir yaklaşımı benimsemiştir. Belgede, yapay zekâ 
sistemlerinin şeffaf, hesap verebilir ve önyargısız biçimde tasarlanması gerektiği, 
özellikle eğitimde çocukların verilerinin korunmasının kritik bir öncelik olduğu 
belirtilmektedir (CBDDO, 2021). Ayrıca yapay zekâ uygulamalarının toplumun 
her kesiminde güven yaratması için etik denetim mekanizmalarının kurulması 
gerektiği vurgulanmıştır (CBDDO, 2021).



47

İlkokullarda Yapay Zekâ


Bir diğer önemli tartışma konusu ise teknolojiye bağımlılık ve öğretmen 
rolünün dönüşümüdür. Öğrencilerin uzun süreli ekran kullanımı, sosyal 
etkileşimlerinin azalmasına ve yüz yüze iletişim becerilerinin zayıflamasına 
neden olabilir. Ayrıca yapay zekâ destekli sistemlerin öğretmenlerin pedagojik 
rolünü zayıflatabileceği yönünde görüşler de bulunmaktadır. Ancak literatür, 
yapay zekânın öğretmeni ikame eden değil, öğretim sürecini destekleyen bir 
yardımcı olduğunu vurgulamaktadır (Marangoz, 2024; Şimşek, 2025).

Etik açıdan bir diğer tartışma, algoritmik önyargı ve eşitsizlik riskidir. 
Yapay zekâ sistemleri, eğitildikleri verilerdeki önyargıları yansıtabilir ve bu 
durum öğrenciler arasında farkında olmadan ayrımcılığa yol açabilir. Bu 
nedenle eğitimde YZ uygulamaları tasarlanırken, şeffaflık, hesap verebilirlik ve 
kapsayıcılık ilkeleri gözetilmelidir (UNESCO, 2024).

UNESCO ayrıca, üretken yapay zekânın eğitim ortamlarında kullanımında 
fikri mülkiyet ve orijinallik konularında yeni etik ikilemlerin ortaya çıktığını 
vurgulamaktadır. Yapay zekâ tarafından üretilen içeriklerin mülkiyetinin kimde 
olduğu, bu içeriklerin öğretim materyali olarak kullanım koşulları ve öğrencilerin 
ürettiği dijital ürünlerin korunmasına ilişkin açık politikalar geliştirilmesi 
gerektiği belirtilmektedir (UNESCO, 2024). Bu yaklaşım, dijital çağda öğrenci 
üretimlerinin etik biçimde değerlendirilmesi için temel bir referans çerçevesi 
sunmaktadır.

Araştırmalar, yapay zekânın dil edinimi üzerindeki etkilerine ilişkin yapay 
zekâ destekli teknolojilerin eğitime önemli katkılarda bulunduğunu ve yeni 
olanaklar sunduğunu göstermektedir. Yapay zekâ, kişiselleştirilmiş öğrenme 
deneyimleri, daha geniş erişilebilirlik ve gelişmiş öğrenme sonuçları sunarak 
dil eğitiminde devrim yaratma potansiyeline sahip olduğunu göstermektedir 
(Şimşek, 2025). Diğer yandan, yapay zekânın eğitimde kullanımına ilişkin çeşitli 
sınırlılıklar, riskler ve zorluklardan da söz etmek mümkündür. Şimşek (2025), 
bu sınırlılıkları insan etkileşiminin yerini alamama, teknolojiye bağımlılık ve veri 
gizliliği–güvenliği sorunları şeklinde sıralamaktadır. Buna ek olarak, öğrencileri 
kolaya alıştırma ve yaratıcılığı azaltma riski de dikkatle değerlendirilmesi gereken 
önemli faktörler arasındadır. Her ne kadar bazı araştırmalar yapay zekânın 
olumlu etkilerine işaret etse de mevcut çalışmaların sınırlı sayıda örneklemle 
yürütüldüğü ve genellenebilirliğinin düşük olduğu unutulmamalıdır. Nitekim 
Karagöl ve Yıldırım’ın (2025) çalışmasında, yapay zekânın özellikle yazma ve 
konuşma öğrenme alanlarında dil becerilerinin gelişimine katkı sunduğu ve 
öğrencilerin bireysel öğrenme deneyimlerini zenginleştirebileceği belirtilmiştir. 
Ancak aynı araştırmada, yapay zekânın kolaycılığa neden olabileceği ve etik 
sorunlar yaratabileceği yönünde ciddi endişeler de dile getirilmiştir. Ayrıca içerik 
üretimi, materyal hazırlama ve öğretmenlerin iş yükünü azaltma süreçlerinde 
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yapay zekâdan önemli ölçüde yararlanılabildiği halde, öğretmenlerin motivasyon 
eksikliklerinin bu teknolojinin etkin kullanımını sınırladığı sonucuna ulaşılmıştır. 
Bu bağlamda, yapay zekânın Türkçe eğitimine daha verimli biçimde entegre 
edilebilmesi için öğretmenler ile akademisyenlerin iş birliğine dayalı farkındalık 
ve yetkinlik artırıcı eğitim programlarına ihtiyaç duyulduğu ifade edilmiştir. 
Bu çalışmanın sonuçlarının dikkate aldığı gibi yapay zekâ uygulamalarını 
derslerde aktif ve doğru şekilde kullanabilmek için öğretmenlerin yapay zekâ 
kullanma konusunda yeterliliklerinin yüksek olması önemlidir. Demir’in 
(2024) çalışmasında, sınıf öğretmeni adaylarının yapay zekâ okuryazarlık 
düzeylerinin genel olarak düşük, yapay zekâ kaygılarının ise orta düzeyde 
olduğunu göstermektedir. Araştırma bulgularına göre okuryazarlık düzeyindeki 
artış, kaygı düzeyindeki azalmayla ilişkilendirilmekle birlikte bu ilişkinin zayıf 
olduğu ve istatistiksel açıdan anlam taşımadığı belirlenmiştir. İnterneti haber 
takip etmek ve eğitim amaçlı kullanmak, öğretmen adaylarının yapay zekâ 
okuryazarlığını anlamlı biçimde yükselten faktörler arasında yer almaktadır. 
Öte yandan kadın öğretmen adaylarının yapay zekâ kaygılarının erkek adaylara 
kıyasla daha yüksek olduğu saptanmıştır. Yaş, sınıf düzeyi, internet kullanım 
sıklığı ve bilgisayar sahipliği gibi değişkenlerin ise hem yapay zekâ okuryazarlığı 
hem de kaygı düzeyleri üzerinde anlamlı bir etkisinin bulunmadığı sonuçlara 
ulaşılmıştır (Demir, 2024). Bu durum öğretmenlerin yapay zekâ okuryazarlığı 
konusunda mutlaka yeterliliklerinin arttırılması gerektiğini göstermektedir. 
Çünkü teknolojinin hızla eğitime dahil olduğu süreçte öğretmenin yapay zekâ 
konusunda rehber olması beklenmektedir. Gün ve Durmuş Öz’ün (2024) 
çalışması, ChatGPT ve benzeri yapay zekâ araçlarının eğitimde kullanımının 
önemli kolaylıklar sunduğunu ortaya koymuş ve teknolojinin hızlı gelişimi 
karşısında öğretmen ve öğretmen adaylarının bu yeniliklere uzak kalmamasının, 
çağın gerektirdiği “yeni nesil” eğitim anlayışında güncel kalabilmek açısından 
kritik olduğu vurgulanmıştır.

Teknolojinin hızla geliştiği bu çağda yapay zekâ uygulamalarının eğitime 
dahil olması kaçınılmazdır. Ancak bu konuda öğretmen yeterliliklerini arttırmak 
için hızlıca önlemler alınması gerektiği görülmektedir. Ancak yapay zekâ 
konusunda yetkin bir öğretmen yapay zekânın olumlu ve olumsuz yönlerini 
göz önünde bulundurarak etkili bir öğretim rehberliği sunabilir. Ayrıca yapay 
zekânın okuma yazma eğitiminde kullanılmasına ilişkin araştırmalar artmalı ve 
güncel araştırmalar takip edilmelidir.

Sonuç olarak, yapay zekânın eğitimde etkili biçimde kullanılabilmesi 
için sadece teknolojik değil, etik, pedagojik ve yasal çerçevelerin de birlikte 
ele alınması gerekir. Eğitimde yapay zekâ, doğru planlandığında öğrenmeyi 
destekleyen, öğretmeni güçlendiren ve öğrencinin potansiyelini açığa çıkaran 
bir fırsat alanıdır; ancak yanlış kullanıldığında eşitsizlikleri derinleştirme riski 
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taşır. Bu nedenle strateji belgesinde önerildiği gibi, yapay zekâ uygulamalarının 
insan merkezli, etik, kapsayıcı ve güvenilir bir vizyon çerçevesinde yürütülmesi 
temel bir gerekliliktir (CBDDO, 2021, s. 36).

2.2. Dünyada ve Türkiye’de Yapay Zekâ

İlkokul düzeyinde yapay zekâ (YZ) uygulamaları, dünya genelinde henüz 
gelişmekte olan ancak giderek hız kazanan bir alan olarak karşımıza çıkmaktadır. 
Farklı ülkeler, kendi eğitim politikaları, teknolojik altyapıları ve toplumsal 
ihtiyaçları doğrultusunda YZ’yi ilkokul eğitimine entegre etmeye yönelik 
çeşitli modeller ve pilot uygulamalar geliştirmektedir. Bu bağlamda hem ülke 
örneklerinin hem de uluslararası kuruluşların rehberliklerinin birlikte ele 
alınması, Türkiye’nin izleyeceği yol haritasının şekillenmesi açısından önem 
taşımaktadır. Ulusal Yapay Zekâ Stratejisi de bu küresel eğilimleri dikkate 
alarak, Türkiye’nin YZ vizyonunu uluslararası kuruluşların politikaları ve farklı 
ülkelerin strateji belgeleriyle uyumlu biçimde yapılandırdığını belirtmektedir 
(Cumhurbaşkanlığı Dijital Dönüşüm Ofisi [CBDDO], 2021).

Dünya genelindeki uygulamalara bakıldığında, YZ’nin ilkokul düzeyinde 
farklı ölçeklerde ve modellerde deneyimlendiği görülmektedir. Çin’de 
yürütülen “DMP-AI” projesinde, veri madenciliği, doğal dil işleme ve makine 
öğrenmesi teknikleri kullanılarak öğrencilerin akademik performansları analiz 
edilmiş ve kişiselleştirilmiş öğrenme önerileri sunulmuştur (Li & Wang, 2024). 
Bu proje, özellikle büyük öğrenci nüfusuna sahip ülkelerde yapay zekânın 
ölçme-değerlendirme ve bireyselleştirilmiş öğrenme süreçlerini destekleyici 
rolünü açıkça ortaya koymaktadır. Öğrencilerin çözüm süreleri, hata türleri ve 
konu bazlı başarı durumları gibi değişkenler sistem tarafından analiz edilerek 
her öğrenciye özgü çalışma planları oluşturulmuştur.

Avrupa’da gerçekleştirilen “A Structured Unplugged Approach for 
Foundational AI Literacy in Primary Education” adlı çalışmada ise, 5. sınıf 
düzeyinde YZ temelli uygulamaların öğrencilerin karar verme ve problem 
çözme becerilerini geliştirdiği saptanmıştır (Carrisi vd., 2025). Bu çalışmada 
“unplugged” yani bilgisayar gerektirmeyen etkinlikler yoluyla YZ kavramları 
öğrencilere somut örnekler üzerinden öğretilmiş, çocukların algoritmik 
düşünme ve yapay zekânın işleyişine dair kavramsal farkındalık geliştirmeleri 
hedeflenmiştir. Bu yaklaşım, YZ okuryazarlığının yalnızca dijital araçlara bağlı 
kalmadan da yapılandırılabileceğini göstermesi bakımından önemli bir örnek 
oluşturmaktadır.

Finlandiya, Güney Kore ve ABD gibi ülkelerde YZ okuryazarlığı, ulusal 
dijital beceri programlarının ayrılmaz bir bileşeni hâline gelmiştir. Bu ülkelerde 
öğrenciler erken yaşta algoritmik düşünme, veri okuryazarlığı ve etik farkındalık 
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konularında sistemli olarak desteklenmektedir (Organisation for Economic Co-
operation and Development [OECD], 2024). Müfredatlara YZ’nin doğrudan 
öğretiminden ziyade, teknolojiyi nasıl, niçin ve hangi sınırlar içinde kullanmak 
gerektiğini öğreten kazanımlar entegre edilmiştir. Böylece YZ, erken çocukluk 
döneminden itibaren yalnızca teknik bir beceri değil, aynı zamanda eleştirel 
düşünme, problem çözme ve sorumlu dijital vatandaşlık bağlamında ele 
alınan bir eğitim içeriği hâline gelmiştir. Benzer biçimde, Türkiye’nin Ulusal 
Yapay Zekâ Stratejisi de erken yaşlarda YZ’ye yönelik farkındalık ve beceri 
gelişiminin nitelikli insan kaynağı yetiştirilmesinde kritik bir basamak olduğunu 
vurgulamakta; yükseköğretim öncesi dönemde köklü müfredat düzenlemelerine 
ihtiyaç duyulduğuna dikkat çekmektedir (CBDDO, 2021, s. 45).

Uluslararası kuruluşlar da eğitimde YZ kullanımını yönlendiren politika 
ve çerçeveler geliştirmektedir. Bu kuruluşlar, YZ’nin yalnızca teknik boyutuna 
değil, aynı zamanda etik, hukuki ve sosyal etkilerine de dikkat çekerek ülkelerin 
bütüncül stratejiler geliştirmesine yardımcı olmaktadır.

UNESCO (2021), “Artificial Intelligence in Education” raporunda YZ’nin 
öğretim süreçlerini kişiselleştirme, erişilebilirliği artırma ve kapsayıcı eğitimi 
destekleme potansiyeline dikkat çekmiş; öğretmenlerin rolü, veri güvenliği ve 
etik ilkeler konularında rehberlik sunmuştur. Raporda, öğretmen eğitimi ve 
müfredat uyumuna yatırım yapılmayan ülkelerde yapay zekâ uygulamalarının 
yüzeysel düzeyde kalma riski bulunduğu vurgulanmaktadır.

UNESCO’nun 2024 tarihli Eğitim ve Araştırmada Üretken Yapay Zekâ 
Kılavuzu belgesinde ise bu yaklaşım bir adım ileri taşınarak, yapay zekâ 
politikalarının yalnızca erişim ve teknik yeterlik düzeyinde değil, “öğrenen 
bireyin gelişimsel ihtiyaçlarını” önceleyecek biçimde planlanması gerektiği 
belirtilmektedir. Öğrenciler için ÜYZ ile İlgili Beceriler de Dâhil Olmak Üzere 
Yapay Zekâ Yetkinliklerinin Geliştirilmesi başlığı altında, öğrencilerin erken yaşta 
YZ’yi etik biçimde kullanabilme, bilgi kaynaklarını sorgulayabilme ve üretken 
araçlarla yaratıcı üretim yapabilme becerilerinin geliştirilmesi, UNESCO’nun 
eğitimde öncelikli hedefleri arasında sayılmaktadır (UNESCO, 2024).

OECD (2024) ise “The Potential Impact of Artificial Intelligence on 
Equity and Inclusion in Education” raporunda, yapay zekâ uygulamalarının 
eğitimde fırsat eşitliği açısından dikkatle izlenmesi gerektiğini vurgulamıştır. YZ 
sistemlerinin var olan sosyoekonomik eşitsizlikleri yeniden üretebileceği, hatta 
bazı durumlarda derinleştirebileceği belirtilmiş; bu nedenle algoritmik şeffaflık, 
adalet ve hesap verebilirlik ilkelerinin eğitim politikalarına entegre edilmesi 
gerektiği ifade edilmiştir. Özellikle dezavantajlı grupların teknolojiye erişimi, 
dijital uçurum ve veri temelli karar mekanizmalarının adilliği bu tartışmaların 
merkezinde yer almaktadır.



51

İlkokullarda Yapay Zekâ


UNESCO ayrıca, üretken yapay zekâ araçlarının eğitim ortamlarında 
yaygınlaşmasıyla birlikte ölçme ve değerlendirme süreçlerinin yeniden 
tasarlanması gerektiğini belirtmektedir. Ölçme Değerlendirmeyi ve Kazanımları 
Yeniden Değerlendirmek başlığı altında, ülkelerin yalnızca bilişsel çıktılara 
odaklanan değerlendirme anlayışlarını gözden geçirerek, öğrencilerin yaratıcılık, 
eleştirel düşünme ve dijital etik farkındalık gibi üst düzey becerilerini ölçen 
göstergeler geliştirmesi gerektiği ifade edilmektedir (UNESCO, 2024). Bu 
yaklaşım, yapay zekâ okuryazarlığının küresel düzeyde yalnızca teknolojik 
değil, aynı zamanda pedagojik bir yeterlik olarak da ele alınması gerektiğini 
vurgulamaktadır.

United Nations Children’s Fund [UNICEF] (2021) ise “Policy Guidance 
on AI for Children” belgesinde, çocukların güvenliği ve veri mahremiyetinin 
korunması için etik standartların belirlenmesinin zorunlu olduğunu 
vurgulamaktadır. Bu rehberde, çocukların yapay zekâ sistemleriyle etkileşiminde 
“çocuğun üstün yararı” ilkesinin esas alınması gerektiği, çocuk verilerinin 
ticari amaçlı kullanımına karşı hassasiyet gösterilmesi gerektiği ve çocukların 
teknolojiyi kullanırken pasif tüketici değil, bilinçli kullanıcılar olarak 
desteklenmesi gerektiği ifade edilmektedir.

Ulusal Yapay Zekâ Stratejisi’nin hazırlanış sürecinde de UNESCO, OECD 
gibi uluslararası kuruluşların politika belgelerinin dikkate alındığı; küresel 
eğilimlerin Türkiye’nin YZ vizyonu ve öncelikli alanlarının belirlenmesinde 
temel referanslardan biri olarak kullanıldığı belirtilmektedir (CBDDO, 2021, 
s. 16, 30). Bu kuruluşların çalışmaları, ülkelerin YZ entegrasyonuna yönelik 
politikalarını pedagojik ve etik temelde şekillendirmelerine katkı sağlamakta; 
Türkiye gibi gelişmekte olan ülkeler için de önemli referans noktaları 
oluşturmaktadır.

Türkiye’de yapay zekâ alanındaki politika çerçevesi, “Ulusal Yapay Zekâ 
Stratejisi (2021–2025)” belgesiyle tanımlanmıştır. Sanayi ve Teknoloji Bakanlığı 
ile Dijital Dönüşüm Ofisi koordinasyonunda hazırlanan bu strateji, Türkiye’nin 
küresel ölçekte rekabet gücünü artırmayı, yerli teknoloji üretimini teşvik etmeyi 
ve nitelikli insan kaynağı yetiştirmeyi amaçlamaktadır (T.C. Cumhurbaşkanlığı 
Dijital Dönüşüm Ofisi & Sanayi ve Teknoloji Bakanlığı, 2021). Stratejide 
savunma sanayisinden sağlığa, tarımdan ulaşıma pek çok alanla birlikte eğitim de 
kritik bir öncelik alanı olarak ele alınmaktadır.

Belgenin genel çerçevesinde, “Dijital Türkiye” vizyonu doğrultusunda eğitim 
sisteminin dijital dönüşümünün hem ekonomik rekabet gücü hem de toplumsal 
refah için temel bir unsur olduğu vurgulanmaktadır (CBDDO, 2021). Eğitim 
alanında “kaliteli veriye erişim”, “teknik altyapının güçlendirilmesi” ve “YZ 
okuryazarlığının geliştirilmesi” temel öncelikler arasında yer almaktadır. Bu 
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kapsamda öğrencilerin dijital ve yapay zekâ okuryazarlıklarının geliştirilmesi, 
öğretmenlerin yapay zekâ temelli araçları etkin biçimde kullanabilmesi ve eğitim 
verilerinin güvenli biçimde yönetilmesi üzerinde durulmaktadır.

Stratejide, özellikle yükseköğretim öncesi dönemde farkındalık çalışmalarının 
tek başına yeterli olmayacağı; örgün eğitim sistemi ve müfredatta yapay zekâ 
odaklı köklü bir dönüşüme ihtiyaç duyulduğu açıkça ifade edilmektedir 
(CBDDO, 2021). Özellikle ilkokul düzeyinde yapay zekâ destekli içeriklerin 
geliştirilmesi, öğrenme analitiği kullanımının yaygınlaştırılması ve öğretmenlerin 
bu teknolojileri etkili biçimde kullanmalarını sağlayacak hizmet içi eğitimlerin 
artırılması hedeflenmiştir. Böylece strateji, ilkokullarda YZ entegrasyonunu 
yalnızca araç düzeyinde değil, sistem düzeyinde ele almayı amaçlamaktadır 
(CBDDO, 2021, s. 27, 45).

Türkiye’deki bu stratejik yaklaşımın uygulama boyutu, T.C. Millî Eğitim 
Bakanlığı (MEB) tarafından yürütülen çeşitli projelerle desteklenmektedir. Ceylan 
(2025), MEB’in yapay zekâ alanında gerçekleştirdiği çalışmaların kapsamını ve 
bu çalışmalarda ilkokul kademesinin yerini incelemiştir. MEB, 2024 yılında 
yurtdışındaki eğitim müşavirliklerinden elde ettiği veriler doğrultusunda, dünya 
genelindeki eğitim teknolojisi uygulamalarını, öğretmen ve öğrenciler için 
geliştirilen dijital platformları ve yapay zekâ tabanlı yenilikçi eğitim modellerini 
derleyerek, kişiselleştirilmiş öğrenme deneyimlerinin geleceğin eğitimi açısından 
stratejik bir unsur olduğunu vurgulayan kapsamlı bir envanter oluşturmuştur 
(YEĞİTEK, 2024).

T.C. Millî Eğitim Bakanlığı Yenilik ve Eğitim Teknolojileri Genel Müdürlüğü 
(YEĞİTEK) tarafından Mayıs 2024’te yayımlanan “Eğitimde Kullanılan Yapay 
Zekâ Araçları Öğretmen El Kitabı”, öğretmenlere web tabanlı yapay zekâ 
araçlarının eğitimde etkin kullanımına rehberlik etmek amacıyla hazırlanmıştır. 
Eserde, farklı branşlarda kullanılabilecek yapay zekâ uygulamalarına ilişkin 
örnekler sunulmakta ve özel gereksinimli öğrencilerin eğitim süreçlerine bu 
teknolojilerin nasıl entegre edilebileceğine dair yönlendirmelere yer verilmektedir 
(YEĞİTEK, 2024).
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Şekil 1 Eğitimde Yapay Zekâ Araçları Kavram Haritası 

Not. (Yalçın & Canbaz, 2025, s. 447).   

Yalçın ve Canbaz (2025), eğitimde yaygın olarak kullanılan yapay zekâ 
araçlarını kavramsal bir harita şeklinde düzenlemiştir. Bu haritada, çeviri 
araçlarından sohbet robotlarına, sunum hazırlama araçlarından görselleştirme 
ve müzik uygulamalarına kadar farklı kullanım alanlarına yer verilmiştir.

Sonuç olarak, Türkiye’nin yapay zekâ politikaları küresel eğilimlerle 
uyumlu biçimde şekillenmekte; UNESCO, OECD ve UNICEF gibi 
uluslararası kuruluşların rehberliğiyle etik, pedagojik ve kapsayıcı bir vizyon 
benimsenmektedir. Türkiye, özellikle ilkokul düzeyinde yapay zekâ farkındalığını 
artırmak, öğretmenleri dijital dönüşüme hazırlamak ve öğrencilere erken yaşta 
yapay zekâ okuryazarlığı kazandırmak için bütüncül bir strateji izlemektedir. 
Bu bütüncül yaklaşım, yapay zekânın eğitimde insan merkezli, güvenilir ve 
sürdürülebilir bir dönüşüm aracı olarak kullanılmasının önünü açmaktadır.

3. Yapay Zekânın İlkokul Düzeyinde Derslere Entegrasyonu

Yapay zekâ (YZ) teknolojileri, ilkokul düzeyinde öğrenme-öğretme 
süreçlerinin niteliğini artırmak amacıyla farklı derslerde giderek daha yaygın 
biçimde kullanılmaktadır. Bu entegrasyon, yalnızca öğretim materyallerinin 
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dijitalleşmesi anlamına gelmemekte; öğrencinin öğrenme deneyimini 
kişiselleştiren, öğretmene anlık geri bildirim sunan ve süreci daha etkileşimli 
hâle getiren bütüncül bir öğrenme ekosistemi oluşturmaktadır.

Ulusal Yapay Zekâ Stratejisi’nde, yükseköğretim öncesi gençlerin eğitim 
düzeylerine uygun biçimde algoritmik düşünme, kodlama ve YZ uygulamalı 
eğitim almalarının sağlanması; bu doğrultuda müfredatın güçlendirilmesi, 
dijital eğitim içeriklerinin geliştirilmesi ve yeni öğrenme modellerinin teşvik 
edilmesi temel hedeflerden biri olarak tanımlanmaktadır (CBDDO, 2021). 
Bu hedefler, YZ’nin ilkokul derslerine entegrasyonunu yalnızca yerel girişimler 
düzeyinde değil, ulusal bir strateji çerçevesinde ele alma gerekliliğini de ortaya 
koymaktadır.

Ceylan’ın (2025) yaptığı araştırmada, Millî Eğitim Bakanlığı’nın YZ 
alanındaki çalışmalarının çoğunlukla ortaöğretim düzeyine ve öğretmen 
eğitimine odaklandığı; mevcut materyallerin yüzeysel nitelikte olduğu, ilkokul 
kademesine ilişkin içeriklerin ise sınırlı düzeyde kaldığı belirtilmiştir. Bu durum, 
YZ’nin Türk eğitim sisteminde henüz yeni yeni benimsenip uygulanmaya 
başlanan bir teknoloji olmasından kaynaklanmaktadır.

YZ destekli eğitim sistemleri, öğretmenlere öğrencilerin bireysel 
performanslarını sürekli izleme ve öğrenme ihtiyaçlarını ayrıntılı biçimde 
analiz etme olanağı sunarak öğretim sürecini daha veriye dayalı ve etkili hâle 
getirmektedir; bu sistemler sayesinde öğretmenler, öğrencilerin güçlü ve zayıf 
yönlerini belirleyip hangi konularda ek desteğe gereksinim duyduklarını kolayca 
saptayabilmekte, böylece ders planlarını daha stratejik biçimde düzenleyerek 
sınıf içi öğretimi hem zamandan tasarruf sağlayan hem de öğrenci merkezli bir 
yapıya dönüştürebilmektedir (Akkol & Balkan, 2024).

2024-2025 Eğitim-Öğretim Yılı’nda uygulanmaya başlayan Türkiye Yüzyılı 
Maarif Modeli, öğrencilerin akademik, sosyal ve dijital becerilerini bütüncül 
biçimde geliştirmeyi amaçlamaktadır (Millî Eğitim Bakanlığı [MEB], 2024). 
Model, değerler eğitimi ile bilişsel becerileri bir arada ele alan bir yaklaşımla 
yapılandırılmış olup, öğrencinin yalnızca bilgiye sahip olmasını değil, bu bilgiyi 
anlamlandıran ve sorumlu biçimde kullanan bir birey olmasını hedeflemektedir.

Her ne kadar modelin ortak metninde “yapay zekâ” ifadesi bir kez yer alsa 
da dijital çağın gerektirdiği beceriler arasında dijital okuryazarlık, algoritmik 
düşünme ve veri okuryazarlığı gibi kavramlar öne çıkmaktadır. Bu yönüyle 
model, yapay zekâ okuryazarlığı ile örtüşen dijital yeterlikler kazandırma hedefi 
taşımakta ve öğrencilerin çağın teknolojik dönüşümüne uyum sağlayabilecek 
bilişsel esneklik ve yaratıcılık becerilerini geliştirmeyi amaçlamaktadır.

Modelde öngörülen teknolojik destekli öğrenme süreçleri, öğrencilerin 
bireysel ihtiyaçlarına göre özelleştirilmiş içerikler oluşturulması, öğrenme 
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analitiği yoluyla öğretmenlere veri sağlanması ve fırsat eşitliğinin güçlendirilmesi 
yönleriyle Ulusal Yapay Zekâ Stratejisi’nin hedefleriyle de paralellik 
göstermektedir. Böylece model, ilkokul düzeyinde farklı öğrenme hızlarına 
ve gereksinimlere sahip öğrencilerin desteklenmesine olanak tanımakta, erken 
müdahale fırsatlarını artırmaktadır.

Yapay zekâ, okuma ve yazma becerilerinin geliştirilmesinde yalnızca 
akademik başarıyı desteklemekle kalmayıp, öğrencilerin öğrenmeye yönelik 
motivasyonlarını da artırmakta; dijital asistanlar aracılığıyla bireysel gelişimi 
görünür kılarak öğrencilerin başarılarını anında fark etmelerini, geri bildirim 
alarak hatalarını düzeltmelerini ve bu sayede öğrenme sürecini daha eğlenceli, 
etkileşimli ve ödüllendirici bir deneyime dönüştürmelerini sağlamaktadır (Akkol 
& Balkan, 2024).

Ancak bu dönüşümün sürdürülebilir olabilmesi için öğretmen eğitimi, içerik 
geliştirme ve altyapı desteğinin eş zamanlı olarak güçlendirilmesi gerekmektedir. 
Öğretmenlerin yapay zekâ tabanlı araçları pedagojik amaçlarla etkili biçimde 
kullanma yeterlikleri desteklenmediği takdirde, bu teknolojiler sınıf ortamında 
yalnızca yüzeysel bir yenilik olarak kalacaktır. Bu nedenle dijital dönüşüm 
sürecinin, öğretmenlerin mesleki gelişimi, müfredatın güncellenmesi, ölçme-
değerlendirme yaklaşımlarının yenilenmesi ve etik farkındalık çalışmalarını 
kapsayan bütüncül bir yaklaşımla yürütülmesi önem taşımaktadır.

Öte yandan, yapay zekâ destekli öğrenme süreçlerinde etik boyutlar da 
dikkate alınmalıdır. Öğrenci gelişimini tahmin etmek için kullanılan verilerin 
geçerliliği, toplanan verilerin mülkiyeti, analizde kullanılan algoritmaların 
bağlama duyarlılığı ve öğretmenlerin bu verileri doğru biçimde yorumlayabilme 
becerileri, sistemin güvenilirliğini doğrudan etkileyen unsurlar arasında yer 
almaktadır (Jaakkola, 2020).

3.1. Okuma Yazma Öğretimi ve Türkçe Dersi

Yapay zekâ (YZ), eğitimde hem bilişsel hem de duyuşsal öğrenme süreçlerini 
derinden dönüştürmektedir. Farklı ülkelerde yürütülen deneysel ve nitel 
çalışmalar, YZ’nin öğrencilerin okuma, yazma, anlama, iletişim ve problem 
çözme becerilerinin gelişiminde güçlü bir destek sunduğunu göstermektedir. 
Büyük ölçekli deneyler, YZ tabanlı çoklu-duyusal öğretim modelleri ve 
kişiselleştirilmiş okuma platformlarının okuduğunu anlama başarısını 
artırabildiğini; sosyoekonomik farklılıklara rağmen öğrenme farklarını azalttığını 
ortaya koymaktadır. ChatGPT gibi üretken YZ araçlarının yazma sürecine 
dâhil edildiği araştırmalarda da öğrencilerin yaratıcılık, kelime çeşitliliği, metin 
bütünlüğü ve dil doğruluğu açısından ilerleme kaydettiği; bu araçların “kopya” 
amacıyla değil, fikir üretme, metin düzenleme ve geliştirme için kullanıldığı, 
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bu esnada eleştirel düşünme ve öz-düzenleme becerilerinin güçlendiği 
raporlanmıştır. Kişiselleştirilmiş bir okuma platformunun (ReadTheory) 
kullanıldığı bir çalışmada deney grubundaki öğrencilerin okuduğunu anlama 
becerilerinin anlamlı düzeyde geliştiği de bildirilmiştir (Hidayat, 2024).

Öğretmen adaylarıyla yapılan uygulamalar, YZ destekli sınıf diyalogları ve 
ders asistanlarının pedagojik etkileşimi zenginleştirdiğini; ilkokul düzeyinde AIoT 
temelli etkinliklerin dijital ve YZ okuryazarlığını geliştirdiğini göstermektedir 
(Hong & Kim, 2025). Küçük yaş gruplarında YZ farkındalığının sınırlı olmasına 
karşın etik duyarlılığın öğretmen rehberliğinde geliştirilebildiği; buna karşılık 
etik, güvenlik ve doğruluk ilkeleri gözetilmeden yürütülen uygulamaların risk 
oluşturduğu vurgulanmaktadır. Bu bulgular, YZ’nin yalnızca bir teknoloji değil, 
öğrenci merkezli, veriye dayalı ve etkileşimi teşvik eden bir öğrenme aracı olarak 
tasarlanması gerektiğine işaret etmektedir.

Okuma akıcılığı, okuduğunu anlamanın temel belirleyicilerinden biridir 
(Kaya & Doğan, 2016). Birinci sınıftan itibaren akıcı okuma becerilerinin 
düzenli biçimde izlenmesi beklenmekle birlikte (Keskin, 2012), bu sürecin 
öğretmen tarafından manuel yürütülmesi zaman ve emek gerektirir. Bu nedenle 
uygun maliyetli, otomatik ve güvenilir araçların kullanımı önem kazanmaktadır 
(de Assis, 2022; da Silva, 2025).

Gelişen teknolojiler içinde otomatik konuşma tanıma (ASR) sistemleri 
konuşulan dili yazıya çevirirken (Abushariah, 2010; Prakoso, 2016), makine 
öğrenimi algoritmaları bu metni analiz ederek performansı nesnel biçimde 
değerlendirmeyi mümkün kılar (Gökalp, 2022). Standartlaştırma ve otomasyon 
vurgusu da geniş ölçekli uygulamalarda etkililiği artırmaktadır (Carchedi vd., 
2021).

İlkokul 4. sınıf öğrencileriyle yapılan bir araştırmada, yüksek sesle okuma 
kayıtları uzmanlar ve YZ tabanlı Whisper sistemi tarafından puanlanmış; yapay 
zekâ ile insan puanları arasında yüksek uyum saptanmıştır. Sistem, öğrencileri 
“iyi” ya da “zayıf okuyucu” olarak %93–96 doğrulukla sınıflandırmış; böylece 
AI-ASR’nin okuma akıcılığını hızlı, nesnel ve ekonomik biçimde insan 
puanlayıcılar kadar güvenilir şekilde ölçebildiği gösterilmiştir (Yıldız vd., 
2025). Bu tür sistemler yalnızca değerlendirmeyi hızlandırmakla kalmaz; okuma 
güçlüğü yaşayan öğrencilerin erken belirlenmesini ve zamanında müdahaleyi 
kolaylaştırır. Bununla birlikte, parametre sayısı yüksek modellerde işlem hızının 
düşmesi ve artan donanım/bellek gereksinimleri, ayrıca Türkçedeki bölgesel 
telaffuz farkları ile benzer sesli sözcüklerin (ör. “gecikmek”/“geçmek”) hatalara 
yol açabilmesi olası sınırlılıklar arasındadır. Türkçeye özgü veri kümelerinin 
geliştirilmesiyle bu hataların azalacağı, sistem performansının daha da iyileşeceği 
öngörülmektedir (Yıldız vd., 2025; da Silva vd., 2025).
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Sonuç olarak, bulgular YZ’nin eğitimde anlamlı ve sürdürülebilir bir 
değer üretebilmesi için öğretmenlerin YZ okuryazarlığının güçlendirilmesi, 
öğrencilerde etik farkındalığın artırılması ve insan–makine iş birliğini temel alan 
yeni öğretim modellerinin tasarlanması gerektiğini göstermektedir. Bu çerçevede, 
kişiselleştirilmiş platformlar ve AI-ASR tabanlı değerlendirme sistemleri, hem 
öğrenmeyi bireyselleştiren anlık geri bildirim olanakları sunmakta hem de 
ölçme-değerlendirmeyi daha nesnel, hızlı ve erişilebilir hâle getirerek Türkçe 
dersinde öğretim kalitesine doğrudan katkı sağlamaktadır.

Son yıllarda yapılan araştırmalar, otomatik konuşma tanıma (ASR) 
teknolojisinin okuma değerlendirmelerinde sağladığı avantajların yanında 
bazı sınırlılıklara da işaret etmektedir. Yıldız vd. (2025), parametre sayısı 
yüksek modellerde konuşmadan metne dönüştürme hızının düştüğünü, 
donanım gereksinimlerinin ise arttığını belirtmiştir. Ayrıca insan ve makine 
değerlendirmeleri arasındaki küçük farkların, çoğunlukla bölgesel telaffuz 
farklılıklarından ya da Türkçedeki benzer sesli kelimelerin karıştırılmasından 
kaynaklanabildiği vurgulanmaktadır. YZ’nin Türkçedeki dil modellerinin 
gelişmesiyle bu hataların azalması beklenmektedir; ancak mevcut durumda 
ASR sistemlerinin İngilizcede daha yüksek performans göstermesi nedeniyle 
araştırmaların çoğu İngilizceye yoğunlaşmıştır.

Okuduğunu anlama becerilerinin geliştirilmesinde öne çıkan yapay zekâ 
tabanlı araçlardan biri SARA’dır (Smart AI Reading Assistant for Reading 
Comprehension). Sabatini vd. (2019), SARA’nın kelime tanıma, morfoloji, 
cümle işleme, temel okuma verimliliği ve anlama gibi alt bileşenleri geçerli 
biçimde ölçebildiğini göstermektedir. Sistem, göz takibi (eye tracking) ve büyük 
dil modellerini (LLM) karma gerçeklik (Mixed Reality-MR) ortamında bir araya 
getirir. Okuyucunun göz hareketlerini izleyerek zorlandığı noktaları belirler; 
bu anlarda GPT-4 tabanlı model devreye girerek basit açıklamalar veya metni 
yeniden yapılandırılmış biçimde sunar. Bu destek, kelime tanımı, çeviri ya da 
karmaşık cümlelerin sadeleştirilmiş biçimi olabilir (Thaqi, 2024).

İngilizce okuma güçlüğü yaşayan yetişkinlerle yapılan araştırmalarda 
SARA’nın, okuyucunun kelime bilgisi, morfoloji ve anlama düzeyini belirlediği; 
ardından AutoTutor-ARC sistemiyle etkileşime girerek kişiselleştirilmiş öğretim 
sağladığı görülmüştür. AutoTutor-ARC, öğrencinin performansına göre metin 
zorluk düzeyini anında ayarlayarak, zayıf okuyuculara daha fazla rehberlik 
sunarken, güçlü okuyucuları daha karmaşık metinlere yönlendirmektedir 
(Smith vd., 2021). Böylece iki sistem birlikte, kişiye özgü tanılama ve öğretim 
döngüsü oluşturur.

Teknolojinin gelişmesiyle kişiselleştirilmiş eğitim anlayışı geleneksel öğretimi 
dönüştürmüştür (Bahşi, 2024). Okuma-yazma öğretimi de bu değişimden 
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etkilenmiş; yapay zekâ uygulamaları bu alanda da etkin biçimde kullanılmaya 
başlanmıştır. Araştırmalar, doğru kullanıldığında YZ’nin okuma-yazma 
öğretimine anlamlı katkılar sağladığını göstermektedir (Kızıltaş, 2025). Henüz 
yeni bir alan olmasına rağmen mevcut veriler, YZ’nin okuryazarlık öğretiminde 
doğru şekilde kullanıldığında süreci zenginleştirdiğini ve bireysel farklılıklara 
yanıt verdiğini doğrulamaktadır.

YZ’nin eğitimde etkili biçimde kullanılabilmesi için yarar ve risklerinin 
bilinmesi gerekmektedir. Okuma-yazma öğretiminde YZ’nin en büyük avantajı, 
öğretimin bireyselleştirilebilmesi ve öğrencinin gelişim hızına uygun biçimde 
uyarlanabilmesidir (Şimşek, 2025). Geleneksel sınıflarda bireysel ihtiyaçlara 
göre planlama zaman alıcı ve zordur; oysa YZ bu süreci düşük maliyetli, hızlı ve 
kolay bir hale getirmektedir (Marangoz, 2024). Sistemler, öğrencilerin mevcut 
okuma seviyelerini belirleyebilir (Abed, 2021), güçlü ve zayıf yönlerini analiz 
edebilir ve buna uygun etkinlikleri otomatik olarak oluşturabilir. Öğrenciler 
YZ destekli etkinliklerde çalışırken, sistem yazım ve dil bilgisi hatalarını ya da 
okuma akıcılığındaki sorunları tespit ederek anında geri bildirim sağlar (Kızıltaş, 
2025). Bu süreç, öğrenmeyi hızlandırır, hatalardan öğrenmeyi kolaylaştırır ve 
öğretmenin öğrenci ilerlemesini veri temelli biçimde izlemesine olanak tanır.

Öğrencilerin teknolojiye olan ilgisi, YZ destekli uygulamaları daha 
cazip kılmaktadır. Öğretmenler, bu ilgiyi motive edici öğrenme ortamlarına 
dönüştürmek için YZ tabanlı oyunlaştırılmış etkinlikler hazırlayabilir. Böylece 
öğrenme süreci daha eğlenceli hâle gelirken hem bilişsel hem de duyuşsal 
katılım artar. Türkiye’de yapılan güncel araştırmalar, ChatGPT’nin geri bildirim 
özelliğinin yaratıcı yazma ve yazma öz-yeterlik becerilerini geliştirdiğini, 
öğrencilerin yazma sürecine daha aktif katılım gösterdiğini ortaya koymuştur 
(Kızıltaş, 2025). Benzer şekilde, ChatGPT tabanlı etkinliklerin öğrencilerin 
yaratıcılıklarını, eleştirel düşünme becerilerini ve metin yazma performanslarını 
artırdığı belirlenmiştir (Dal & Tunagür, 2025).

Bu bulgular, ASR ve makine öğrenimi gibi teknolojilerin ölçme-
değerlendirmede; SARA ve AutoTutor-ARC gibi sistemlerin öğretim 
sürecinde; ChatGPT gibi üretken YZ araçlarının ise sınıf içi uygulamalarda 
birlikte kullanıldığında, erken tanılama ve müdahaleyi güçlendiren, öğretimi 
kişiselleştiren ve öğrencinin bilişsel-duyuşsal katılımını artıran bütüncül bir 
öğrenme ekosistemi oluşturduğunu göstermektedir.

YZ destekli sistemler, Türkçe öğretiminde öğrencilerin okuma ve yazma 
becerilerini geliştirmede etkili ve yenilikçi araçlar sunmaktadır. Ses tanıma 
algoritmaları, öğrencilerin sesli okuma performansını analiz ederek öğretim 
süreçlerini daha nesnel ve veriye dayalı hâle getirir (Abed, 2021). Bu sistemler, 
öğrencinin okuma hızını, telaffuz doğruluğunu, vurgu ve tonlamasını 
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değerlendirerek öğretmene anlık geri bildirim sağlar. Böylece öğretmen, 
öğrencinin güçlü ve zayıf yönlerini belirleyip bireyselleştirilmiş destek sunabilir. 
Bu, özellikle erken yaşta okuma güçlüklerinin tespit edilmesi ve öğrencinin 
kendi okuma farkındalığını geliştirmesi açısından önem taşır.

YZ teknolojileri ayrıca metin seçimi ve anlam kurma süreçlerinde 
öğretmenlere destek olur. Öğrencinin seviyesine uygun metinlerin seçilmesi, 
kelime hazinesinin geliştirilmesi ve anlam kurma becerisinin desteklenmesi, bu 
teknolojilerle daha sistematik biçimde gerçekleştirilmektedir. Yapay zekâ tabanlı 
sistemler, öğrencilerin okuma hatalarını analiz ederken doğru telaffuz örnekleri 
sunmakta; metinlerin kelime sıklığına ve anlam düzeyine göre önerilerde 
bulunarak öğretim sürecini zenginleştirmektedir. Böylece öğretmenlerin zamanı 
verimli kullanması ve değerlendirmeyi nesnel biçimde yapması kolaylaşır.

YZ yalnızca okuma değil, yazma becerilerinde de rehberlik eden bir 
öğretim yardımcısı olarak işlev görmektedir. ChatGPT ve benzeri üretken YZ 
araçları, öğrencilerin yazılarını geliştirirken dil bilgisi, kelime seçimi, cümle 
yapısı, paragraf bütünlüğü ve tutarlılık gibi konularda anında geri bildirim 
sağlar. Öğrenciler yazma sürecinde bu önerileri kullanarak kendi metinlerini 
düzenleme ve geliştirme konusunda daha aktif rol üstlenir. Türkiye’de yapılan 
araştırmalar, bu araçların öğretmenlerin değerlendirme yükünü azalttığını ve daha 
kişiselleştirilmiş, veriye dayalı öğrenme ortamları sunduğunu göstermektedir 
(Kızıltaş, 2025; Dal & Tunagür, 2025).

Ulusal Yapay Zekâ Stratejisi (2021–2025), algoritmik düşünme ve YZ 
teknolojilerinin eğitim programlarına entegrasyonunu öncelikli hedef olarak 
belirlemiştir. Belgeye göre, özellikle ilkokul Türkçe derslerinde okuma-yazma 
becerilerini destekleyen YZ tabanlı uygulamaların geliştirilmesi stratejik bir 
önceliktir. YZ, bu yönüyle yalnızca teknik bir yenilik değil, öğrenme süreçlerini 
dönüştüren pedagojik bir ortak olarak görülmektedir.

Sonuç olarak, yapay zekâ tabanlı sistemler Türkçe öğretiminde öğrenmeyi 
kişiselleştiren, öğrencinin üretkenliğini artıran ve öğretmenlerin rehberlik rolünü 
güçlendiren bütüncül bir dönüşüm aracı hâline gelmiştir. Bu sistemler sayesinde 
okuma-yazma öğretimi, klasik ölçme ve değerlendirme yöntemlerinden çıkarak 
sürekli gelişen, etkileşimli ve öğrenci merkezli bir yapıya dönüşmektedir.

3.2. Matematik

Yapay zekâ destekli sistemler, matematik öğretiminde öğrencilerin 
problem çözme süreçlerini analiz eden, bireysel eksikliklerini belirleyen ve 
buna uygun etkinlikler sunan etkili araçlar olarak kullanılmaktadır. Makine 
öğrenmesi algoritmaları sayesinde bu sistemler, öğrencinin önceki yanıtlarını 
değerlendirerek hangi konularda zorlandığını tespit eder ve bir sonraki etkinliği 
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buna göre uyarlayabilir. Böylece öğrencinin öğrenme süreci kişiselleştirilir; 
öğrenme hızı, düzeyi ve hataları dikkate alınarak farklı zorluk basamakları 
oluşturulur. Bu yaklaşım, geleneksel öğretimden farklı olarak her öğrencinin 
kendi hızında ilerlemesine olanak tanır ve öğrenme sürecini daha esnek hâle 
getirir (Marangoz, 2024).

Dünya genelinde Khanmigo, DreamBox ve ALEKS gibi platformlar; 
Türkiye’de ise EBA ve çeşitli özel dijital uygulamalar bu modele örnek teşkil 
etmektedir. Bu sistemler, öğrencilerin matematiksel düşünme, mantık yürütme 
ve problem çözme becerilerini geliştirirken, öğretmenlere öğrencinin ilerlemesine 
ilişkin ayrıntılı öğrenme analitiği raporları sunmaktadır (OECD, 2024). 
Uyarlanabilir öğrenme sistemlerinin en önemli katkılarından biri, öğrencinin 
hatalarından öğrenmesine imkân tanıması ve öğretmenin bireysel farklılıkları 
daha kolay fark edebilmesini sağlamasıdır. Ayrıca öğrenciler, çözdükleri sorular 
üzerinden kendi gelişim grafiklerini izleyebilmekte; bu durum öz-düzenleme ve 
öz-değerlendirme becerilerinin gelişmesine katkı sağlamaktadır.

Yapay zekâ tabanlı platformlar, oyunlaştırılmış öğrenme ortamları aracılığıyla 
öğrencilerin matematiğe yönelik tutumlarını da olumlu yönde etkilemektedir. 
Puanlama sistemleri, ödüller, rozetler ve seviye atlama gibi unsurlar, öğrencilerin 
motivasyonunu artırmakta ve öğrenme sürecini daha eğlenceli hâle getirmektedir. 
Öğrenciler bu süreçte konular arasında ilişkiler kurarak kavramsal düşünme 
ve üst düzey problem çözme becerilerini daha etkin biçimde kullanmaktadır. 
Yapay zekâ tabanlı oyunlaştırma uygulamaları, öğrenmeyi bir oyun deneyimiyle 
bütünleştirerek öğrencilerin bilişsel dayanıklılık ve akademik özgüvenini 
güçlendirmektedir. Bu yaklaşım, öğrenmenin sıkıcı olduğu algısını ortadan 
kaldırmakta ve özellikle matematik derslerinde sıkça karşılaşılan motivasyon 
eksikliğini önemli ölçüde azaltmaktadır (Akkol & Balkan, 2024).

Voskoglou ve Salem (2020) çalışmasında yapay zekâ tabanlı matematik 
öğretiminin geleneksel yöntemlere göre avantajlarını ve sınırlılıklarını 
kapsamlı biçimde incelemiştir. Yazarlar, dördüncü sanayi devriminin 
şekillendirdiği dijital çağda yapay zekânın eğitimde dönüştürücü bir rol 
oynadığını vurgulamıştır. Araştırmada, bilgisayar destekli öğretim sistemleri, 
uyarlanabilir öğrenme platformları, akıllı öğretim sistemleri ve bulanık mantık 
(fuzzy logic) uygulamalarının öğrencilerin problem çözme, analitik düşünme 
ve bireyselleştirilmiş öğrenme becerilerini geliştirdiği sonucuna ulaşılmıştır. 
Bunun yanında vaka tabanlı akıl yürütme ve akıllı öğrenme sistemleri gibi YZ 
yaklaşımlarının, öğretmenlere öğrencilerin performanslarını değerlendirme ve 
kişisel geri bildirim sağlama olanağı sunduğu belirtilmiştir. Ancak öğrenmenin 
yalnızca bilişsel değil, aynı zamanda sosyal bir süreç olduğu; dolayısıyla insan 
öğretmenin yerini yapay sistemlerin tamamen alamayacağı da vurgulanmıştır.
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Matematik eğitimini destekleyen yapay zekâ platformlarının çoğu 
(Mathletics, Mathspace, Mathway, Wolfram Alpha vb.), öğrencilerin 
kişiselleştirilmiş öğrenmelerini desteklemektedir (Park, 2020). Park’ın 
(2020) Yapay Zekânın Matematik Eğitiminde Kullanılma İmkânı başlıklı 
çalışması, temel bilim dallarında yapay zekâ uygulamalarının matematik 
öğretiminde nasıl kullanılabileceğini incelemiştir. Araştırmanın sonucuna göre, 
yapay zekâ öğrencilerin kişiselleştirilmiş öğrenmesini desteklemekte, insan 
öğretmenleri tamamlayıcı bir rol üstlenmekte ve teknolojiyi bilişsel olduğu 
kadar duyuşsal boyutlarda da zenginleştiren bir araç olarak öne çıkarmaktadır.

Mathway, Photomath ve Wolfram Alpha gibi araçlar, öğrencilerin problem 
çözme becerilerini geliştirmek için adım adım çözümler sunmakta; eksiklikleri 
tespit ederek özelleştirilmiş öğrenme materyalleri hazırlamaktadır (Nurlaelah 
vd., 2024; Park, 2020). Bu sistemler, yalnızca doğru cevaba ulaşmayı değil, 
çözüm sürecini anlamayı da hedeflemekte; yanlış stratejileri belirleyip alternatif 
yollar önermektedir. Böylece öğrenciler hatalarından öğrenme fırsatı bulmakta, 
kavramsal anlam kurma ve analitik düşünme becerileri güçlenmektedir.

Park (2020), yapay zekânın matematik öğretiminde insan öğretmenlerin 
yerini almaktan ziyade onları tamamlayıcı bir işleve sahip olduğunu, öğrencilerin 
bilişsel gelişimi kadar duyuşsal yönlerini de desteklediğini vurgulamıştır. 
Araştırmalar, YZ destekli öğretim süreçlerinde öğrencilerin matematik 
kaygısının azaldığını, özgüvenlerinin arttığını ve matematiğe karşı daha olumlu 
bir tutum geliştirdiklerini göstermektedir. Bu sonuçlar, yapay zekânın yalnızca 
“öğreten” değil, aynı zamanda “destekleyen” bir öğrenme aracı olduğunu ortaya 
koymaktadır.

Hacıoğlu-Seven ve Erümit (2025) tarafından yapılan meta-analiz 
çalışmasında, yapay zekâ araçlarının matematik öğretiminde kullanımına 
ilişkin 67 araştırma incelenmiştir. Bulgular, üretken yapay zekâ araçlarının 
(özellikle ChatGPT, Mathway, GeoGebra ve Photomath) öğrencilerin kavramsal 
anlayışını, öğrenme motivasyonunu ve akademik başarılarını anlamlı biçimde 
artırdığını göstermektedir. Ancak bu araçların etkili biçimde kullanılabilmesi, 
öğretmenlerin dijital pedagojik yeterliklerinin güçlendirilmesine bağlı 
görülmektedir. Benzer şekilde, Demircioğlu vd. (2024) tarafından yapılan 
araştırmada da yapay zekâya yönelik çalışmaların özellikle 2023 yılında hızla 
arttığı ve en sık kullanılan aracın ChatGPT olduğu tespit edilmiştir.

Tüm bu bulgular, yapay zekâ araçlarının yalnızca teknik bir yenilik değil, 
çağdaş matematik öğretiminin bilişsel ve pedagojik dönüşümünü temsil eden 
stratejik bir öğrenme aracı olduğunu göstermektedir. Matematik eğitiminde 
yapay zekâ uygulamaları, kişiselleştirilmiş öğrenme, oyunlaştırma, veri analitiği 
ve öğretmen destek sistemleri aracılığıyla öğretimi daha etkileşimli, esnek ve 
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öğrenci merkezli bir yapıya dönüştürmektedir. Bu sistemler, öğrenme güçlüklerini 
erken tespit etmekte, öğrencilerin problem çözme stratejilerini geliştirmekte ve 
matematiğe yönelik olumlu tutumlar kazandırmaktadır. Bununla birlikte, bu 
potansiyelin tam anlamıyla kullanılabilmesi için öğretmenlerin dijital pedagojik 
yeterliklerinin güçlendirilmesi, etik farkındalığın artırılması ve insan odaklı 
öğretim yaklaşımlarının sürdürülmesi büyük önem taşımaktadır.

3.3. Fen Bilimleri

Fen bilimleri dersi, öğrencilerin doğayı anlama, araştırma yapma ve 
sorgulama becerilerini geliştirmeyi amaçlayan temel bir öğrenme alanıdır. Bu 
ders, bireyin bilimin doğasını kavrayarak gözlem yapma, veri toplama, hipotez 
kurma, deney tasarlama ve sonuçları değerlendirme gibi bilimsel süreç becerilerini 
kazanmasını hedefler (Şenol, 2025). Günümüzde yapay zekâ teknolojileri, bu 
süreçleri çok daha erişilebilir, etkileşimli ve bireyselleştirilmiş hâle getirmektedir. 
Özellikle soyut fen kavramlarının öğretiminde, görseller, grafikler, animasyonlar 
ve simülasyonlar aracılığıyla konuların somutlaştırılması, öğrencilerin kavramsal 
anlamalarını derinleştirmektedir.

YZ tabanlı sanal laboratuvarlar ve simülasyon ortamları, öğrencilerin deneysel 
süreçleri güvenli, düşük maliyetli ve gerçekçi biçimde deneyimlemelerini sağlar. 
Bu sayede öğrenciler değişkenleri kontrol etme, deney sonuçlarını gözlemleme 
ve hipotezlerini test etme fırsatı bulurlar. Bu uygulamalar, yalnızca deney 
yapmayı değil, aynı zamanda neden-sonuç ilişkisi kurma, çıkarım yapma ve 
bilimsel düşünme becerilerini de destekler (Bahşi, 2024). Öğrenciler hata 
yaptıklarında, sistem anlık dönütlerle onları doğru sonuca yönlendirir; böylece 
öğrenme, deneme-yanılma ve keşfetme süreçleriyle zenginleşir.

Labster ve PhET gibi yapay zekâ destekli öğrenme platformları, öğrencilerin 
soyut kavramları etkileşimli etkinliklerle anlamasını sağlayarak fen öğrenimini 
oyunlaştırır. Bu tür uygulamalar, deneysel süreçlerin basitleştirilmiş ve güvenli 
bir versiyonunu sunarken, öğretmenlere öğrencilerin performansını anlık olarak 
izleme, değerlendirme ve kişiselleştirilmiş geri bildirim verme olanağı sağlar 
(UNESCO, 2024). Ayrıca bu sistemler, öğrencilerin topladıkları verileri analiz 
etmesine, grafik yorumlamasına ve sonuç çıkarmasına yardımcı olarak bilimsel 
düşünmenin temellerini güçlendirir.

Yapay zekânın fen eğitiminde en önemli katkılarından biri, laboratuvar 
olanaklarının sınırlı olduğu okullarda fırsat eşitliği sağlamasıdır. Sanal deney 
ortamları sayesinde, her öğrenci konumundan bağımsız olarak aynı deneyimi 
yaşayabilir. Bu durum, özellikle kırsal veya donanım açısından yetersiz bölgelerde 
fen öğretimini demokratikleştirir. Ayrıca öğrenciler çevrimiçi platformlar 
üzerinden hipotez test etme, veri toplama ve analiz yapma becerilerini geliştirir; 
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bu da onların bilimsel merak, eleştirel düşünme ve araştırma becerilerini 
destekler.

YZ destekli fen eğitimi, yalnızca bilişsel gelişimi değil, aynı zamanda 
öğrencilerin duyuşsal tutumlarını da olumlu yönde etkilemektedir. Öğrenciler, 
etkileşimli ve deneyimsel öğrenme süreçleri sayesinde bilime karşı daha olumlu 
bir tutum geliştirir, hata yapmaktan korkmaz ve öğrenme sürecinde aktif rol 
üstlenir. Öğretmen açısından bakıldığında ise yapay zekâ, öğrenci verilerini 
analiz ederek öğretim stratejilerini geliştirmede, eksik kazanımları belirlemede 
ve öğretimi bireyselleştirmede güçlü bir yardımcı araçtır.

Sonuç olarak, yapay zekâ fen bilimleri öğretiminde yalnızca bir teknoloji 
değil, aynı zamanda öğrencinin merakını, gözlem gücünü ve bilimsel düşünme 
becerilerini besleyen bir öğrenme ortağı hâline gelmiştir. Bu sayede fen 
eğitimi, deneysel öğrenmeyi daha erişilebilir, anlamlı ve sürdürülebilir bir 
sürece dönüştürmekte; öğrencilerin geleceğin bilim insanı olma yolundaki 
potansiyellerini desteklemektedir.

3.4. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler

Yapay zekâ, yalnızca bilişsel ve akademik becerileri destekleyen bir teknoloji 
olmaktan çıkmış; etik, sosyal ve duygusal öğrenme alanlarında da önemli 
bir eğitim aracı hâline gelmiştir. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri, 
öğrencilerin hem bireysel hem de toplumsal düzeyde değer, sorumluluk ve 
farkındalık geliştirmelerinde temel bir rol oynamaktadır. Bu derslerde yapay 
zekâ destekli örnek olaylar, dijital hikâyeler ve senaryo tabanlı öğrenme 
ortamları kullanılarak öğrencilerin dijital vatandaşlık, etik karar verme ve sosyal 
sorumluluk konularında bilinç kazanmaları sağlanabilir (Şimşek, 2025). Bu tür 
uygulamalar, öğrencilerin dijital ortamlarda karşılaşabilecekleri etik ikilemler 
üzerine düşünmelerini, farklı bakış açılarını tartışmalarını ve çözüm önerileri 
geliştirmelerini teşvik etmektedir.

OECD (2024) ve UNICEF (2021) raporlarında, çocukların yapay zekâ 
sistemleriyle etkileşimlerinde “hakların korunması, veri gizliliği ve algoritmik 
adalet” ilkelerinin önemine dikkat çekilmektedir. Bu nedenle, ilkokul düzeyinde 
geliştirilecek yapay zekâ tabanlı öğrenme ortamları yalnızca teknoloji becerilerini 
değil, aynı zamanda etik duyarlılığı, sosyal farkındalığı ve empatiyi geliştirecek 
biçimde tasarlanmalıdır. Öğrencilerin yalnızca dijital araçların kullanıcıları 
değil, aynı zamanda bilinçli, sorumlu ve etik kararlar alabilen bireyler olarak 
yetişmeleri hedeflenmelidir.

Bu kapsamda “dijital vatandaşlık simülasyonları” dikkat çekici bir 
uygulama alanı sunmaktadır. Bu tür YZ destekli simülasyonlarda öğrenciler, 
sanal bir toplum içinde güvenlik, paylaşım, saygı, siber zorbalık, çevrim içi 
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gizlilik ve toplumsal sorumluluk gibi konularda kararlar alarak sonuçlarını 
gözlemleyebilirler. Böylece öğrenciler hem etik değerleri hem de dijital ortamda 
sorumlu davranış biçimlerini deneyimleyerek öğrenirler. Bu uygulamalar, 
öğrencilerin yalnızca bilişsel değil, duygusal ve ahlaki yönlerinin de gelişimine 
katkı sağlar. Ulusal Yapay Zekâ Stratejisi’nde de (Cumhurbaşkanlığı Dijital 
Dönüşüm Ofisi [CBDDO], 2021), müfredatın YZ teknolojileri ve etik ilkeler 
ekseninde güçlendirilmesi gerektiği belirtilmiş; bu vurgu, Hayat Bilgisi ve Sosyal 
Bilgiler derslerinde etik farkındalık temelli yapay zekâ uygulamalarının ulusal 
bir öncelik hâline gelmesini desteklemiştir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri, öğrencilerin birey olarak kendilerini, 
toplumu ve çevreyi anlamalarını sağlayan, birbiriyle bütünleşik iki öğrenme 
alanıdır. Hayat Bilgisi dersi; psikoloji, sosyoloji, vatandaşlık, sağlık bilgisi, çevre 
bilimi ve etik gibi disiplinlerin bileşiminden oluşarak öğrencilerin günlük yaşam 
becerilerini geliştirmeyi, toplumsal kuralları içselleştirmeyi ve değerler eğitimi 
kazandırmayı hedefler. Sosyal Bilgiler dersi ise tarih, coğrafya, ekonomi, hukuk, 
antropoloji ve siyaset bilimi gibi disiplinleri temel alarak öğrencilerin toplumsal 
yapıyı, geçmişi ve dünyayı anlamalarına yardımcı olur. Bu iki ders birlikte ele 
alındığında, öğrenciler hem bireysel hem toplumsal sorumluluk bilinci kazanır; 
demokratik değerlere bağlı, araştıran, sorgulayan ve aktif yurttaşlar olarak 
yetişirler.

Sosyal Bilgiler öğretimi, yalnızca bilgi aktarımıyla sınırlı kalmayıp eleştirel 
düşünme, problem çözme, karar verme, empati kurma ve toplumsal katılım gibi 
becerileri geliştirmeyi amaçlar. Bu noktada yapay zekâ uygulamaları, öğrencilere 
tarihî olayları, coğrafi süreçleri veya toplumsal sorunları simülasyonlar aracılığıyla 
deneyimleme olanağı sunar. Örneğin, öğrenciler bir tarihsel dönemde sanal 
karakterlerle etkileşime girerek o dönemin değerlerini, çatışmalarını ve karar 
süreçlerini keşfedebilir. Böylece tarihsel empati gelişir, öğrenciler olaylara çok 
yönlü bakmayı öğrenir ve toplumsal analiz becerileri güçlenir.

Yeşilyurt vd. (2025), sosyal bilgiler öğretiminde kullanılabilecek yapay zekâ 
araçlarını üç ana grupta sınıflandırmıştır: metin tabanlı uygulamalar (ChatGPT, 
Google Gemini, Microsoft Copilot, Jasper.ai, Claude, Perplexity gibi), görsel 
tabanlı uygulamalar (DALL-E, Midjourney, Leonardo.ai, Adobe Firefly, Stable 
Diffusion, Imagine 2, FLUX.1 vb.) ve ses tabanlı uygulamalar (Suno.ai, Aiva.ai, 
Boomy, MusicLM, Mubert gibi). Bu araçlar, öğrencilerin farklı duyu kanallarını 
etkin biçimde kullanarak hem bilişsel hem duyuşsal öğrenme deneyimlerini 
derinleştirmelerine imkân tanır. Örneğin görsel YZ araçlarıyla tarihî bir 
olayı yeniden canlandırmak veya ses tabanlı YZ ile bir konuşma simülasyonu 
oluşturmak, öğrencinin derse aktif katılımını ve öğrenmenin kalıcılığını artırır.
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Bununla birlikte, yapay zekânın eğitimdeki rolüne ilişkin öğretmen 
görüşleri farklılık göstermektedir. Erkuş ve Arı’nın (2025) araştırmasına göre 
sınıf öğretmenlerinin büyük bir kısmı, yapay zekânın derslerde kullanılmasının 
öğrenmeyi bireyselleştirme, farklılaştırma ve öğrencilerin soyut düşünme 
becerilerini geliştirme açısından yararlı olacağını belirtmiştir. Öğretmenler, 
gelecekte yapay zekânın eğitimde vazgeçilmez bir araç hâline geleceğini 
düşünmektedir. Ancak bazı öğretmenler, bu teknolojilerin öğrencilerde 
teknoloji bağımlılığı oluşturabileceğini, yaratıcı düşünme ve empati becerilerini 
sınırlayabileceğini ve insan etkileşiminin yerini tamamen almaması gerektiğini 
de vurgulamıştır.

Sonuç olarak, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yapay zekâ 
kullanımı, yalnızca dijital beceri kazandırmayı değil; etik farkındalık, toplumsal 
sorumluluk, empati ve eleştirel düşünme gibi 21. yüzyıl becerilerini bütüncül 
biçimde desteklemeyi amaçlamaktadır. Ancak bu süreçte, öğretmenlerin dijital 
pedagojik yeterliklerinin güçlendirilmesi, öğrencilerde etik farkındalığın 
geliştirilmesi ve yapay zekânın “rehberlik eden” bir araç olarak konumlandırılması 
büyük önem taşımaktadır. YZ, bu derslerde bilgi aktaran bir araçtan öte; 
düşünmeye, tartışmaya ve değer üretmeye rehberlik eden bir öğrenme ortağı 
olarak değerlendirildiğinde, eğitimde anlamlı ve sürdürülebilir bir dönüşümün 
kapısını aralamaktadır.

4. Sonuç ve Değerlendirme

Yapay zekâ teknolojileri, eğitimdeki dijital dönüşümün merkezinde 
yer almakta ve özellikle ilkokul düzeyinde öğrenme süreçlerinin niteliğini 
artırabilecek güçlü bir potansiyele sahiptir. Bu teknolojiler, öğrencilerin bireysel 
öğrenme hızlarını dikkate alan, anlık geri bildirim sağlayan ve öğretmenleri veri 
temelli karar destek sistemleriyle güçlendiren araçlar olarak öne çıkmaktadır 
(Bahşi, 2024; Marangoz, 2024; Ceylan, 2025). Böylece öğretim süreçleri 
daha esnek, kapsayıcı ve öğrenci merkezli bir yapıya dönüşmektedir. Ulusal 
Yapay Zekâ Stratejisi’nde eğitim, “Dijital Türkiye” vizyonu ve “Millî Teknoloji 
Hamlesi” doğrultusunda stratejik bir öncelik olarak belirlenmiş; yapay zekâ 
destekli öğrenme ortamlarının bireyselleştirilmiş, veriye dayalı ve etik temelli 
bir dönüşümün anahtarı olduğu vurgulanmıştır (CBDDO, 2021, s. 8).

Yapılan araştırmalar, yapay zekânın yalnızca öğrencilerin akademik 
başarısını değil, aynı zamanda yaratıcılık, eleştirel düşünme, problem çözme 
ve öz-düzenleme gibi 21. yüzyıl becerilerini de geliştirdiğini göstermektedir 
(Kızıltaş, 2025; Dal & Tunagür, 2025). Özellikle üretken yapay zekâ araçları 
(ör. ChatGPT), öğrencilerin yazılı ifade ve dil doğruluğu alanlarında gelişim 
sağlamasının yanı sıra, düşünme süreçlerini destekleyen bilişsel araçlar olarak 
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da değerlendirilmektedir. Ancak bu potansiyelin etkili biçimde kullanılabilmesi, 
öğretmenlerin dijital pedagojik yeterliklerinin güçlendirilmesi ve yapay zekâ 
okuryazarlığının yaygınlaştırılmasıyla mümkündür. Bu doğrultuda hizmet içi 
eğitimlerin yaygınlaştırılması, öğretmenler arasında iyi uygulama örneklerinin 
paylaşılması ve etik farkındalık çalışmalarının desteklenmesi büyük önem 
taşımaktadır (Şimşek, 2025).

Türkiye’de “Ulusal Yapay Zekâ Stratejisi (2021–2025)” ve “Türkiye 
Yüzyılı Maarif Modeli”, bu dönüşüm sürecini destekleyen iki temel politika 
belgesi olarak öne çıkmaktadır (MEB, 2024). Bu belgelerde eğitimde 
dijitalleşme, öğretmenlerin dijital becerilerinin güçlendirilmesi, güvenli veri 
yönetimi, öğrenme analitiği ve yapay zekâ okuryazarlığının tüm kademelere 
yaygınlaştırılması hedeflenmiştir. Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli, her 
öğrencinin potansiyelini gerçekleştirebilmesine olanak tanıyan, kişiselleştirilmiş 
öğrenme ortamlarının oluşturulmasını amaçlamaktadır. Bu vizyonun hayata 
geçirilebilmesi için okulların dijital altyapısının güçlendirilmesi, müfredatın 
dinamik biçimde güncellenmesi ve yerli, kültürel bağlama uygun yapay zekâ 
içeriklerinin geliştirilmesi gerekmektedir.

Öte yandan, yapay zekânın eğitim ortamlarına entegrasyonu bazı riskleri de 
beraberinde getirmektedir. Altun (2024), dijital okuryazarlık eksikliğinin yapay 
zekâdan verimli yararlanmayı zorlaştırdığını; öğrencilerde sosyal etkileşimin 
azalması, yüz yüze iletişimin zayıflaması ve yüzeysel öğrenme risklerinin ortaya 
çıkabileceğini belirtmiştir. Köse vd. (2023) ise öğretmenlerin bilgi güvenliği, 
veri gizliliği ve öğrencilerin yapay zekâya aşırı bağımlı hale gelerek tembelleşme 
olasılığı konusundaki endişelerine dikkat çekmiştir. Bu bulgular, yapay zekânın 
eğitimdeki potansiyel faydalarının ancak bilinçli, etik ve pedagojik temellerle 
desteklendiğinde kalıcı etki yaratabileceğini göstermektedir.

Sunulan bulgular bir araya getirildiğinde, yapay zekâ teknolojilerinin ilkokul 
eğitiminde öğrenmeyi kişiselleştirdiği, öğretmenleri veriye dayalı kararlarla 
güçlendirdiği ve öğrencilerin bilişsel–duyuşsal katılımını artırdığı açıkça 
görülmektedir. Türkçe, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinde 
geliştirilen yapay zekâ destekli uygulamalar, öğrencilerin öğrenme deneyimlerini 
derinleştirmekte ve öğretmenlerin rehberlik rollerini dönüştürmektedir. Türkçe 
derslerinde ASR (Automatic Speech Recognition) tabanlı sistemler (ör. Whisper) 
okuma akıcılığını nesnel biçimde ölçmekte, SARA ve AutoTutor-ARC gibi 
araçlar okuduğunu anlamayı geliştirmekte, ChatGPT ve benzeri üretken 
yapay zekâlar yazma sürecinde anlık geri bildirim sunarak öğrencinin metin 
kalitesini artırmaktadır. Matematikte Khanmigo, DreamBox ve ALEKS gibi 
uyarlanabilir platformlar, öğrencinin hata örüntülerini tanıyıp etkinlikleri buna 
göre uyarlamakta; Photomath, Mathway ve Wolfram Alpha gibi araçlar adım 
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adım çözüm ve kavramsal açıklama sağlayarak problem çözme stratejilerini 
desteklemektedir. Fen Bilimleri derslerinde Labster ve PhET gibi yapay zekâ 
destekli simülasyonlar, soyut kavramların somut deneyimlerle öğrenilmesini 
sağlarken, laboratuvar imkânı sınırlı okullarda güvenli, maliyetsiz ve etkileşimli 
deney ortamları oluşturmaktadır. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde 
ise dijital vatandaşlık simülasyonları ve etik ikilem senaryoları, öğrencilerin 
dijital etik farkındalıklarını ve sorumlu karar verme becerilerini geliştirmektedir. 
Görsel üretken yapay zekâlar (ör. DALL·E, Midjourney), tarihî olayların 
canlandırılması veya kültürel miras konularının görselleştirilmesi gibi alanlarda 
etkili biçimde kullanılabilmektedir.

Bu kazanımların sürdürülebilir biçimde gerçekleşmesi, bütüncül bir eğitim 
ekosisteminin oluşturulmasını gerektirmektedir. Öğretmenlerin yapay zekâ 
okuryazarlığı hizmet içi eğitimlerle desteklenmeli, okullarda veri güvenliği ve 
etik kullanım standartları şeffaf biçimde uygulanmalıdır. Öğrenci verilerinin 
hangi amaçlarla toplandığı ve nasıl işlendiği açıkça paylaşılmalı, algoritmaların 
geçerlik ve güvenirliği düzenli olarak denetlenmelidir. Ayrıca, internet erişimi, 
cihaz temini ve teknik destek gibi altyapı unsurları özellikle dezavantajlı 
bölgelerde önceliklendirilerek eğitimde fırsat eşitliği sağlanmalıdır.

Yapay zekâ uygulamalarının eğitimde etkili biçimde kullanılabilmesi için 
bazı stratejik öneriler de geliştirilmelidir. Öncelikle, öğretmen eğitimi ve etik 
farkındalık öncelikli olmalı; öğretmenlerin yapay zekâyı pedagojik bağlamda 
kullanabilme becerileri desteklenmelidir. Yerli ve kültürel bağlama uygun dil 
modelleri ve eğitim içerikleri geliştirilerek, Türkçeye özgü konuşma tanıma 
sistemleri güçlendirilmelidir. Öğrenme analitiği ekosistemleri şeffaf biçimde 
yapılandırılmalı, verilerin yalnızca eğitimsel amaçlarla kullanılacağına dair açık 
politikalar oluşturulmalıdır. Okullarda küçük ölçekli pilot uygulamalar ve eylem 
araştırmaları teşvik edilerek sahadan elde edilen veriler, ulusal stratejilere ve yerli 
yapay zekâ çözümlerine yön verebilir.

Sonuç olarak, yapay zekâ teknolojileri ilkokul eğitiminde yalnızca bir 
dijital yenilik değil; öğrencilerin potansiyellerini ortaya çıkaran, öğretmenlerin 
rehberlik rollerini güçlendiren ve öğrenmenin doğasını dönüştüren bütüncül bir 
fırsattır. Bu dönüşümün başarısı, teknolojiyi değil pedagojiyi merkeze alan bir 
anlayışla mümkündür. Amaçların netleştirildiği, veri yönetiminin etik çerçevede 
yürütüldüğü, öğretmen rehberliğinin güçlendirildiği ve öğrencinin etkin, 
üretken, sorumlu bir özne olarak sürecin merkezine yerleştirildiği bir sistemde 
yapay zekâ; Türkçede okuma-yazma, Matematikte kavramsal anlama, Fen’de 
bilimsel süreç, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgilerde etik muhakeme ve yurttaşlık 
becerilerini destekleyen kalıcı ve adil öğrenme kazanımlarına dönüşecektir.
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